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APRESENTACAO

A participacdo da UFAL em todas as edi¢des do PIBID, desde a primeira
edicdo em 2008, trouxe em seu bojo importantes contribui¢des para a formagao
inicial e permanente de professores e estudantes de varias areas do conhe-
cimento com fulcro na melhoria da Educagdo Basica do estado de Alagoas.

Além disso, a Universidade vem mobilizando seus docentes ¢ licencian-
dos, ressignificando e fortalecendo ideais e pressupostos para o desenvolvi-
mento e fortalecimento de um curriculo proximo as demandas da sociedade,
com destaque as necessidades de uma formacao inicial s6lida dos estudantes
das licenciaturas inseridos nos subprojetos em contexto de aprendizagem da
docéncia desde o primeiro semestre dos cursos.

Destarte, esta ultima edicao do PIBID/UFAL (2020-2022) foi prota-
gonizada pelas contribui¢des provocadas pelas urgentes transformacgoes e
adequacdes aos métodos de ensino que deveriam atender as exigéncias de
biosseguranga necessarias devido a Covid-19.

Esta Coletanea de textos apresenta os principais registros oriundos das
acoes didaticas produzidas a partir de pesquisas e experiéncias desenvolvidas
pelos nuicleos das licenciaturas circunscritas no Projeto Institucional da UFAL,
intitulado: “UFAL e Educagdo Basica em interlocugdo: Linguagens, Ciéncias e
Culturas na formagao docente contemporanea”, com vigéncia entre os meses de
novembro de 2020 e abril de 2022, conforme previsto no edital CAPES 2020.

Nao obstante, o Projeto PIBID/UFAL foi estruturado sob a perspectiva
de contribuir com a formagao docente contemporanea, focando a integracao
das agdes e praticas pedagogicas creditadas pela UFAL em didlogo com outras
praticas ja legitimadas pelos sistemas de ensino credenciados ao Programa
CAPES/PIBID/UFAL com agdes multidisciplinares implementadas na Edu-
cacdo Basica de Alagoas.

Nesse contexto de didlogo entre escolas parceiras e universidade (UFAL),
o alinhamento entre os saberes ¢ de suma importancia para o desenvolvimento
das acdes formativas originarias dos subprojetos de areas que integram o Pro-
jeto Institucional da UFAL, fazendo notar as areas de: Alfabetizagdo, Letras
— Lingua Portuguesa, Letras — Espanhol, Letras — Inglés, Educagao Fisica,
Ciéncias Sociais/Sociologia, Filosofia, Geografia, Historia, Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia/Ciéncias Biologicas. Sendo assim, estas constituem /ocus
da formacao e seus integrantes - professores(as), diretores(as) de escolas,
coordenadores(as) pedagogicos(as) e estudantes de graduacao e da Educacao
Bésica —, constituem os agentes de (co)formacao de estudantes e professores
das licenciaturas da UFAL e das escolas participantes do Programa.

A proposta do PIBID/UFAL desta edi¢do (2020-2022) foi elaborada a par-
tir de um Edital interno da Universidade com vistas a selecdo e aprovagao de
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participantes para atuar no Projeto em questdo ainda antes da pandemia. Nesse
interim, a expansao do Sars-Cov-2 toma conta dos mais longinquos grotdes do
Pais, incluindo o estado de Alagoas. Dessa forma, algumas consequéncias se
fizeram notar face as limitagdes dos nossos saberes, pois, diante da ferocidade
do virus, novos caminhos precisaram ser construidos para implementagao do
Projeto Institucional da UFAL, naquele fatidico 2020, fortemente marcado
pelo distanciamento social e, em alguns casos, o proprio isolamento social.
Por isso, em todo nosso planejamento inicial, as atividades previstas pelo
PIBID/UFAL, nesta edig@o, tinham uma perspectiva presencial, assim como
a maior parte da metodologia de execugdo do referido projeto.

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, o Brasil e os outros paises do
mundo iniciaram medidas de contencdo para evitar a propaga¢ao da doenca,
uma delas foi o isolamento social, adotado para minimizar a disseminagdo do
agente patogeno, o virus Sars-Cov-2. Com esse cenario, comegamos nossas
atividades em novembro de 2020 com o desafio de implementar 240 cotas
aprovadas, distribuidas em 144 cotas para area prioritaria, 96 cotas para area
geral e 10 cotas de coordenadores de area e 7 cotas de coordenadores de area
voluntarios que mantiveram sua colabora¢do mesmo sem bolsas.

Iniciamos a edi¢ao do PIBID/UFAL 2020/2022 em ambiente remoto de
aprendizagem com atividades sincronas e assincronas, seguindo as orientagdes
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) da UFAL e Capes. Como diz o poeta,
era o momento de constru¢ao de um novo caminho sem perder nossas refe-
réncias anteriores. Nao estivamos perdidos, mas o caminho antes conhecido
(aula em ambiente fisico) ndo dava para trilhar, face as ameacas latentes da
Covid-19. A partir desse cenario, a pandemia evidenciou as vulnerabilidades
e as emergéncias necessarias no ambito educacional brasileiro, descortinando
enormes desafios acerca da desigualdade social presente nos ambientes escola-
res e académicos, atingindo fortemente os estudantes, implicando no processo
formativo dos professores e na atuacdao daqueles que ja estavam em exercicio
em salas de aulas.

Essa situag¢ao deixou ainda mais latente as contradi¢des e dificuldades
da educacdo no Brasil e, ndo diferentemente, no estado de Alagoas, princi-
palmente no que se refere a rede ptblica de ensino. Para que a educacgdo nao
parasse, professores, mesmo sem 0s recursos necessarios, ja que nao houve
tempo suficiente para que as redes municipais, estaduais e federal, pudessem
formar qualitativamente os professores para atuar com as Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo (TDIC). Em muitos casos, os professores tiveram
que utilizar-se de seus proprios recursos (internet, computadores etc.) para que
seus estudantes pudessem continuar a estudar. Desse modo, equipamentos de
uso pessoal passaram a atender as demandas educativas, suas casas se tornaram
ambientes de trabalho, seus medos, preocupagdes com a sua saude e de seus
familiares cresceram e foram silenciados para que a educagao pudesse continuar.
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Assim, nota-se a necessidade de politicas publicas educacionais com
vistas a um melhor planejamento no que tange a disponibilidade e aplicagdo
de recursos no sentido de reduzir o aprofundamento desses obstaculos, pois
nao estavamos preparados para tamanho desafio.

Com o objetivo de promover a inser¢ao de licenciandos na rotina escolar,
bem como fortalecer a aprendizagem dos estudantes da Educag@o Basica, e com
vistas a melhoria da qualidade do ensino publico, escrevemos cada capitulo com
a participacao de estudantes, supervisores e coordenadores de area para destacar
e registrar todas as experiéncias vivenciadas por cada um(a) de nds, mesmo
de forma nao presencial, mas que significaram muito para a nossa formagao.

Esta obra, intitulada: PIBID/UFAL NO CONTEXTO DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: VIVENCIAS, PRATICAS E APRENDIZA-
GENS, esta organizada em 4 partes que se aproximam da classificagdo das
areas de conhecimento do ENEM, a fim de explicitar os Componentes Cur-
riculares contemplados no programa e a producao dos capitulos que trazem
os saberes do que fora vivido no processo de formacao docente, tendo como
protagonista um contexto educacional sui generis. Nessa perspectiva, apre-
sentam-se as partes do livro — Experiéncias do Pibid na area de: Linguagens
e Educagao — contemplando os trabalhos de Lingua Portuguesa, Lingua Espa-
nhola, Lingua Inglesa, de Alfabetizacdo e de Educagao Fisica; Matematica — e
seus respectivos trabalhos; Ciéncias da Natureza — com os trabalhos de Biolo-
gia/Ciéncias e Fisica; e Ciéncias das Humanidades — composta pelos trabalhos
das areas de Historia, Geografia, Filosofia, e Sociologia/Ciéncias Sociais.

Apresentamos, assim, 24 capitulos de experiéncias didaticas valiosas vivi-
das durante o periodo pandémico, pois tratar de ensino nesse contexto passou a
ser sindnimo de desafio, em que forcosamente os professores precisaram rein-
ventar a sua pratica a cada dia, superar seus limites, e em alguns casos, letrar-se
tecnologicamente, aprender juntamente com os proprios IDs e estudantes das
escolas a usar as TDIC, mas, nessa ocasido, com olhar para fins didaticos,
buscando-se folego, encantando-se, desencantando-se, a cada possibilidade de
(in)sucesso metodologico, revisitando textos da area de ensino, ressignificando
alguns termos e consolidando outros saberes para continuar a caminhada.

Por fim, construimos uma obra que reflete bem a perspectiva pedagogica
e de articulagdo entre a Universidade e a Escola/Secretarias de Educagao, pois
realizamos interlocu¢ao e integragao para fortalecermos o dialogo e efetivar-
mos as a¢oes entre UFAL e Educagdo Basica durante a vigéncia do Projeto
PIBID/UFAL, no intuito de que continuemos a seguir o caminho, sempre
assim, de maos dadas.

Organizadores(as)
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PREFACIO

A humanidade tem atravessado um dos piores momentos de sua historia:
a pandemia da Covid-19. Nesse tempo, foi necessario que as pessoas se rein-
ventassem, incorporando mudangas em suas praticas sociais: distanciamento,
uso de mascaras, adogao de medidas de seguranca sanitaria e maior utilizacao
de meios tecnoldgicos para comunicagao.

Nesse sentido, a pandemia trouxe um novo paradigma para todos/todas
nos: as nuvens! Sim, fomos colocados nas nuvens que, no sentido tecnolégico,
podem ser entendidas como ecossistemas interligados por redes de servidores
capazes de armazenar e gerenciar dados, executar aplicativos ou fornecer con-
teudos ou servigos, como transmissao de videos, softwares ou midias sociais.

A insercdo da interacdo social nas nuvens impactou varios setores da
sociedade: na saude, no lazer, na cultura, nas relagdes pessoais, no trabalho, na
educagdo, dentre outros. O modo de trabalho praticado nesses setores teve que
se ajustar a um novo fazer profissional pautado no distanciamento das pessoas
e na manutencao da interagdo com a mediacdo do computador e da internet.

Sem duvida alguma, isso possibilitou que varios trabalhos pudessem ser
mantidos, ainda que remotamente a partir da casa das pessoas que se viram
obrigadas a aprender novas formas de socializagdo, de encaminhamento das
demandas profissionais e de organizagao do espaco-tempo da casa que se
confundiu com o local de trabalho. Isso tudo para garantir que menos pessoas
contraissem o virus até que a vacina pudesse ser produzida.

No campo da educacao formal, foi necessaria a adocao de um tipo de
atividade ndo presente na legislagdo brasileira: o ensino remoto emergen-
cial, que surgiu da necessidade de manter o contato com os/as estudantes,
estabelecer redes de apoio pedagdgico, promover enfrentamento os efeitos
psicossociais causados pelo distanciamento e isolamento, bem como manter
acdes essenciais para o desenvolvimento das criangas e dos jovens.

Porém, nem tudo ¢é tdo bom assim. O ensino remoto foi alivio € dor. De
um lado permitiu, sim, que se estabelecesse essa rede para a manutencao da
seguranga da comunidade escolar e académica. Do outro, promoveu uma
denuncia grave: nossa sociedade estd longe de pertencer a uma cultura de
inclusdo digital. Esse dado foi percebido quando os estudantes que, coloca-
dos em casa para se proteger contra o virus, nao tinham acesso ao basico:
as nuvens.

Essas nuvens que, ndo sendo uma entidade fisica, mostraram um descom-
passo no acesso da populagdo as ferramentas de comunicagao e informagao.
Muitos de nossos/nossas estudantes nao tinham internet e computadores em
casa, condigOes sine qua non para a inclusao digital. Percebemos também que
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os professores e as professoras ndo reuniam todas as condi¢des necessarias ao
trabalho pedagogico mediado por tecnologias. Muitos sequer sabiam organizar
suas atividades nesse formato.

O debate sobre as tecnologias da educacao nao veio com a pandemia, pelo
contrario: € uma discussao antiga no campo das pesquisas educacionais. Ainda
assim, o pais ndo construiu uma politica ptiblica de acessibilidade a rede a fim
de promover inclusao digital a partir do fornecimento das condi¢des minimas
para garantir o ensino-aprendizagem a partir da mediacdo tecnolégica.

Os docentes e as docentes se viram num lugar de conflito: estar nas
nuvens era se reinventar. Estar nas nuvens € rever nossas praticas didatico-
-pedagogicas e nosso modo de chegar até os estudantes. Nao foi e ndo tem
sido uma tarefa facil, até porque ndo contou com investimentos na educagao.
Na contramao de varios paises, o Brasil — durante a pandemia -, diminuiu
os investimentos em educac¢do, ampliando o abandono, a evasdo e a crise
educacional.

Ainda assim, educadores e educadoras — teimosos que somos -, insistimos
em ndo abandonar nossos/nossas estudantes: criamos ferramentas, propusemos
sequéncias didaticas remotas, enviamos textos para leitura por meio das redes
sociais, estudamos o contexto da familia no ensino remoto, propusemos meto-
dologias de carater inovador para ensinar, utilizamos softwares educacionais,
arriscamos... erramos... acertamos!

A formagao de professores emergiu com toda sua pujanga para instrumen-
talizar os futuros professores e professoras em programas de aperfeicoamento
docente, tal como o Pibid e o Residéncia Pedagdgica. Os cursos de licenciatura
deram suporte as escolas a fim de auxiliar os/as docentes em seu trabalho
remoto. Nas nuvens nos conectamos, conversamos, sorrimos, choramos, nos
encontramos, nos desencontramos, festejamos e até nos despedimos; sempre
no ritmo da velocidade da rede e do trafego de dados, com video, sem video,
com som, sem som...

Atividades sincronas, assincronas, plataformas online e tantos outros
termos foram incorporados ao nosso repertorio linguistico. Termos que ja
existiam, mas que tiveram que ser acionados fortemente nos tltimos anos.
Aprendemos muito, mais por nossa deliciosa teimosia que por iniciativa do
poder publico. Mas ndo abandonamos nossos/nossas estudantes nessa dificil
fase. Estivemos ali, de um modo ou de outro, mas estivemos presentes, ainda
que nas nuvens.

Por isso, quando uma instituicdo como a UFAL se propde a socializar
as experiéncias, as vivéncias, as praticas e as aprendizagens pedagogicas no
contexto do ensino remoto emergencial, faz num ato de coragem tipica dos
alagoanos que nao se renderam a pandemia e, sim, propuseram mecanismos
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de superacdo das dores a partir de reinvengao das proprias praticas e saberes.
Este livro, em resumo, ¢ um ato de coragem e de amor a educacao, fruto do
esfor¢o de educadores e de educadoras em fazer o combate a pandemia pela
manutencao daquilo que sabemos fazer: educar.

Seja nas nuvens, seja na presencialidade, docentes de todo o Brasil e,
neste particular, de Alagoas, fizeram e fazem seu papel, auxiliando na manu-
ten¢ao do bem maior da humanidade que ¢ a vida. Pela educagao, reforcamos
o papel da ciéncia, da tecnologia, da inovagao, da cultura e das artes. Pelo
compromisso com a escola e com a educagdo publica, professores e profes-
soras endossaram o valor do conhecimento como vacina da alma para com-
batermos o negacionismo, as fake news e as auséncias do estado brasileiro
para o desenvolvimento da educacao.

O material aqui presente ¢ uma obra que, somada a tantas outras agdes da
UFAL, expressa a contribui¢cdo de docentes na superagdo da Covid-19. Ainda
que nas nuvens: aprendemos! Ainda que nas nuvens: ensinamos! Ainda que
nas nuvens: resistimos!

Hélder Eterno da Silveira

Doutor em Educacao pela Universidade Estadual de Campinas,
com estagio de doutoramento na Universidade Nova de Lisboa,
Portugal, e formagao complementar na Stanford University, EUA.
Atualmente ¢ professor da Universidade Federal de Uberlandia,
onde exerce o cargo de Pro-reitor de Extensao e Cultura.
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USO DE FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS EM AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO REMOTO: uma experiéncia
do PIBID UFAL Arapiraca

Deywid Wagner de Melo
Eduardo Costa Cavalcante
Jamile Gomes da Silva
Livia de Oliveira Silva
Mardiny Ariadny Santana

1. Consideracgoes iniciais

Falar sobre ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino remoto faz-se
oportuno nessa ocasido, sobretudo, pela populagdo mundial encontrar-se em
pleno momento pandémico, € ndo por ser, meramente, um modismo ou uma
tendéncia académica.

Na verdade, o homem sempre escreveu sobre os assuntos acerca de sua
realidade, o seu contexto histdrico e politico-cultural. Nesse momento, nao
seria diferente, pois o que produzimos € o que vivenciamos, se estamos em
pandemia decorrente da Covid-19 ¢ esperado que escrevamos algo motiva-
dos por isso, o que oportuniza realizar um cotejo com as escolas literarias,
os movimentos literarios que aparecem nos livros didaticos periodizados,
nos quais, os autores escreviam seguindo caracteristicas ¢ temas pertinentes
a tal tendéncia.

Tratar de educacao a distancia, de ensino remoto ou hibrido oportuniza-se
por que nos, sujeitos atuantes — entidades psicossociais — vivenciamos esse
momento atipico, porém pensar que essa tematica de ensino € novidade, talvez
seria ignorar os estudos ja realizados por pesquisadores sobre educagao a dis-
tancia. Entretanto, destacamos que a educacao a distancia ¢ uma modalidade
de ensino, diferente da educacao presencial, que ¢ outra modalidade e, nesse
momento, tivemos a educagdo presencial remota devido ao distanciamento
social, assim, ¢ preciso buscar nos textos de estudiosos dessa area, conceitos
aos quais o ensino presencial remoto possa referenciar. Ha também as meto-
dologias ativas que aparecem com uma nova roupagem, uma ressignificagao,
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nesse contexto de reflexdo acerca de ensino remoto, ndo constituindo, efe-
tivamente, algo tdo novo, a nosso ver. Nao obstante, ndo buscamos discutir
essa questdo aqui nesta ocasiao.

Afinal, nosso foco ¢ pensar se as ferramentas de tecnologia tém, de fato,
colaborado nesse momento de ensino remoto. Buscaremos abordar um pouco
sobre esse aspecto, descrevendo a experiéncia do Pibid de Lingua Portuguesa
em uma escola publica da cidade de Arapiraca, estado de Alagoas.

O nucleo do projeto de Lingua Portuguesa do Campus de Arapiraca
da Universidade Federal de Alagoas — UFAL possui dezesseis estudantes
bolsistas (iniciantes a docéncia — IDs), trés estudantes colaboradores, trés
supervisoras das escolas da rede estadual de ensino da cidade de Arapiraca e
um coordenador do projeto do PIBID do curso de Letras — Lingua Portuguesa.

Esse projeto trata do ensino da lingua por meio de géneros textuais/
discursivos multissemiodticos ou multimodais, € nesta ocasido no ensino
remoto, especialmente, com o uso de ferramentas tecnologicas, para garantir
um melhor desempenho do sujeito em suas praticas sociais de linguagem,
sendo uma forma de promover uma competéncia linguistico-interativa nas
praticas sociais em que os sujeitos estdo inseridos no seu exercicio de cida-
dao, respondendo, assim, ao projeto institucional do PIBID da Universidade,
intitulado “UFAL e Educag¢ao Basica em Interlocucdo: Linguagens, Ciéncias
e Culturas na formag¢ao docente contemporanea”.

Nesse sentido, este trabalho esta estruturado nos seguintes topicos: o que
se entende por Ensino Remoto (ER), o uso de ferramentas tecnologicas e de
redes sociais nesse ensino, aspectos metodologicos, relatos e analise dessas
ferramentas e algumas consideragdes.

Destacamos que, como a propria constitui¢ao deste capitulo se apresenta,
busca-se nao realizar uma discussdo conceitual em torno das nomenclaturas
de ensino remoto, a distancia, hibrido e metodologias ativas, mas de descrever
a aplicagdo do uso de algumas ferramentas (Jamboard, Padlet, Instagram —
gamifica¢do) na sala de aula remota numa perspectiva metodoldgica qualitativa
do tipo intervencionista (pesquisa-a¢ao) e descritivista.

2. O que se entende pelo ensino remoto

Diante de uma crise sanitaria causada pela Covid-19, o Brasil, assim
como o mundo, precisou ajustar seu modo de pensar a educacao. Por meio da
Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, do Ministério da Educagao (MEC),
houve a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais durante
o periodo de pandemia.

A partir dessa necessidade, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) tam-
bém destacou a importancia de auxiliar os estudantes, de todas as modalidades
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de ensino, nesse processo de ensino-aprendizagem a distancia. Além disso,
segundo o Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969, haveria necessi-
dade de proceder tratamento excepcional para estudantes portadores de afec-
¢des, ou seja, o que cobre a situacdo emergencial provocada pela pandemia
e concede aos alunos a possibilidade de serem atendidos em seu domicilio, a
fim de evitar serem contaminados de forma direta ou indireta pela Covid-19.

Devidamente certificados da importancia de adequar o ensino a nova
situagdo emergencial, houve manifestacdes para que a utilizacao das tecnolo-
gias digitais, disponiveis na Educa¢ao a Distancia (EaD), fossem empregadas
como alternativa durante a pandemia. No entanto, isso ndo ocorreu na pratica,
pois além da falta de infraestrutura das escolas publicas, os proprios estudantes
estavam com acesso precario aos meios de comunicagao.

Apos muitas resolucdes, pareceres e orientacoes, iniciou-se uma nova
dinamica para o ensino, incluindo um regime especial de aulas ndo presenciais.
Nesse sistema, as atividades nao presenciais ganharam ainda mais forga e a
expressao ensino remoto obteve muito espaco na midia e entre os proprios
educadores. O ensino remoto, neste periodo emergencial, surgiu como uma
forma aceitavel de lidar com a situag@o de pandemia e manter uma “pequena
chama acesa” do conhecimento.

Assim, o ensino remoto passou a ser adotado na maior parte das insti-
tuigdes educacionais do Brasil, pois esse ensino iria além da ideia de se ter
ensino por meio de um ambiente puramente virtual, como se esperava na
EaD, e assumia um novo formato para conceder acesso a materiais educa-
cionais diversos.

Segundo a revista eletronica Educause Review, de margo de 2020, sobre a
diferenca entre ensino remoto emergencial e aprendizado online, infelizmente o
aprendizado online carrega um estigma de ter uma qualidade inferior ao ensino
presencial, mesmo diante de pesquisas que provam o contrario. No caso do
Ensino Remoto Emergencial (ERE), termo importado que foi conceituado pelo
Prof. Charles Hodges (Georgia Southern University) em um artigo publicado
na Revista eletronica Educase, em conjunto com quatro outros professores
norte-americanos, trata-se de uma mudanca temporaria de ensino para uma
maneira alternativa por conta das situagdes de emergéncia e envolve a utilizacao
de solugdes de ensino completamente remotas para instrugao ou educacao, que
poderiam ser ministradas de modo presencial, ou como cursos combinados, ou
ainda hibridos, retornando a esse formato logo que a crise acabasse.

Assim, no ERE, o objetivo nao ¢ ter um ambiente virtual de alto nivel,
mas sim um espago que forneca acesso temporario a instrugdo e aos mate-
riais instrucionais de forma mais rapida. Por essa razdo, muitas regides do
pais fizeram uso de modelos de aprendizagem movel, radio, aprendizagem
combinada ou outras situagdes viaveis.
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Essa solu¢do do ERE ¢ criativa para minimizar o problema e ajuda que
todos os envolvidos na educagdo pensem “fora da caixa”, ou seja, analisem solu-
¢des possiveis a problemas que parecem de dificil resolugdo. Ademais, apesar de
parecer um sistema de aprendizagem basica para instrugao padrao, a maneira de
pensar sobre as formas de entrega, os métodos e as midias, especialmente diante
das situagoes particulares de cada regido, mostram a necessidade de flexibilizar
0 ensino e aprender continuamente sobre novas formas de abordagem, o que
mantém a escola e o corpo docente em continuo processo de aprendizagem.

Desse modo, fica evidente que o ERE intenciona fornecer acesso tempo-
rario a conteudos educacionais de maneira rapida, facil de configurar e con-
fiavel, diante de qualquer situagdo de crise. Assim, o ensino remoto no Brasil
e em diferentes regides do mundo, apresenta-se como um meio de fornecer
aprendizagem continua até mesmo em regides de conflito, impossibilitadas
de ter os estudantes dentro da escola.

Mesmo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
ndo apresente ensino remoto; em 2017, apos a Reforma do Ensino Médio, o
proprio MEC destaca o uso de “educagao presencial mediada por tecnologias”,
0 que permite a realizagdo de aulas a partir de um local de transmissao para
salas localizadas em qualquer lugar do pais e do mundo.

Portanto, no nosso entendimento acerca dessa questao, ensino remoto €
uma pratica que auxilia no desenvolvimento de estratégias educacionais para
o futuro, por isso a necessidade de se ter teorias de aprendizagem fundamen-
tadas, que facam uma abordagem técnica e possam oferecer um ensino de
qualidade, ainda que na condi¢ao remota.

3. O uso de ferramentas tecnoldogicas e de redes sociais no
ensino remoto

A seguir, apresentamos ferramentas utilizadas em sala de aula no ensino
remoto realizado ao longo da pandemia, quais sejam: Jamboard, Padlet, Ins-
tagran com o jogo dos desvios — gamificagao.

3.1 Jamboard

O Google Jamboard ¢ um quadro branco digital colaborativo que pode ser
editado e compartilhado com os alunos nas aulas presenciais e a distancia. O
aplicativo funciona em computadores, tablets, smartphones ou nos monitores
touchscreen 4K de 55 polegadas. Como um produto digital, pode ser acessado de
qualquer dispositivo e todos os Jams, como sao chamadas as telas criadas, ficam
salvos na nuvem dentro do Drive. Os professores podem usar a ferramenta para
criar explicacdes das matérias e depois, na sala de aula, os alunos podem interagir
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com o quadro dos seus dispositivos. O uso de tal recurso do Google serve como
meio facilitador na explicagdo de contetidos, além de ser uma forma de profes-
sores e alunos interagirem didaticamente e que pode ser utilizado para escrever e
desenhar com a caneta stylus; pesquisar no Google e inserir imagens ou paginas
de sites; arrastar e redimensionar texto e imagens com os dedos; desenhar figuras a
mao livre e ajustar com a tecnologia de reconhecimento de imagem que converte
esbogos em imagens legiveis; compartilhar jams com outros professores e alunos
— até 25 pessoas podem trabalhar em uma tela ao mesmo tempo.

Durante o uso dessa ferramenta, em turmas dos 3° anos/médio de uma
escola estadual de Arapiraca (EQC), os estudantes foram incentivados, ini-
cialmente, a criarem mapas mentais acerca de temas, o primeiro contato deles
com o Jamboard foi através da proposta “grafite”, seguido pela apresentacao
de “obras literarias”. Proposto pela professora/supervisora.

A priori, o objetivo da inser¢ao desta ferramenta nas aulas se deve ao con-
texto pandémico e as adversidades vivenciadas no ensino hibrido da referida
escola, de modo que a utilizagdo desta despertasse o interesse interacional e
de aprendizagem dos estudantes, pois, assim como em muitos ambitos educa-
cionais houve, também nesta escola, pouca interagao e até mesmo estudantes
que nunca participaram de uma aula sincrona. A proposta foi bem aceita,
utilizamos essa ferramenta em um curto periodo, mas seu uso foi satisfatorio.

Podemos visualizar melhor o modo de utiliza¢do do Jamboard nas aulas,
a seguir com exemplos dos estudantes.
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3.2 Padlet

Conforme Moran (2019, p. 13), “a aprendizagem mais profunda requer
espacos de praticas frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos de
oportunidades.” Podemos comprovar dessa forma que os espagos digitais
predominantes em nossa atualidade permitem que estudantes usufruam do
aprendizado de forma colaborativa e didatica. Apesar da falta de recursos nas
instituicdes de ensino, € necessario, como apontam Silva e Lima (2018), o
desenvolvimento de uma fluéncia digital que proporcione tanto o surgimento
como também o aprimoramento de competéncias, e que haja assim a percepgao
de oportunidades educacionais decorrentes do uso das tecnologias digitais.

O Padlet ¢ uma ferramenta online que pode ser utilizada para a cons-
trucdo de murais virtuais e que funciona como uma grande folha de papel,
no qual se pode adicionar qualquer contetudo (videos, imagens, textos, links
etc.); nele, os usuarios podem curtir, avaliar, comentar e compartilhar materiais
publicados. Segundo Silva e Lima (2018, p. 85),

Ferramentas como o Padlet, que apresentam caracteristicas colaborativas,
permitem a interagdo dos sujeitos difundindo ideias, cultura, democrati-
zando as informagdes ¢ aprendendo em um contexto diferente do presen-
cial, ou seja, da tradicional sala de aula. (SILVA; LIMA, 2018, p. 85),

O uso da plataforma permite a comunicagao e a interagao dos estudantes,
além de possibilitar a navegagao por diversos hiperlinks, pois de acordo com
Carlotto (2003), a “hipertextualidade ¢ a possibilidade de transito dos sujeitos
diante dos links da internet.” (CARLOTTO, 2003, p. 94 apud SYLVESTRE,
2021), pois quanto mais houver ambientes virtuais de aprendizagens, mais
havera interagdo entre sujeito e informagao (SYLVESTRE, 2021). Logo, ¢
perceptivel o quanto a ferramenta digital € integradora e colabora no processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que proporciona aos educandos fazer uso das
tecnologias digitais para acessar e disseminar informagdes, produzir, comunicar
€ exercer protagonismo e autoria.

3.3 Instagram: jogo dos desvios

O “Jogo dos desvios” ¢ um jogo desenvolvido pelos alunos do PIBID
— Lingua Portuguesa, partindo da metodologia ativa gamification (gamifica-
¢do), que tem como principal objetivo desenvolver a aprendizagem a partir
de elementos de jogos, isto ¢, de forma ludica. Conforme Moran (2019), “a
gamificacdo ¢ pensar em ferramentas de jogos em contextos fora dos jogos,
incentivando as pessoas a acharem solugdes e premiar estas atitudes”.
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Dessa forma, individualmente, os alunos foram convidados a participar
de um jogo em uma plataforma digital, com o intuito de, através das respostas
dadas aos questionamentos, encontrem os desvios gramaticais dos trechos
selecionados, escolherem a alternativa correta para retificar o desvio apre-
sentado e se autoavaliarem quanto aos seus conhecimentos linguisticos a
partir da autocorrecdo, visto que os textos usados foram retirados de alguns
artigos de opinido escritos pelos alunos.

Para uma divisao equalizada das questoes, usou-se a “Teoria de Resposta
ao Item”, doravante TR, que se baseia em modelos que representam a pos-
sibilidade de um aluno responder corretamente a um item como fun¢do do
item e a(s) habilidade(s) que ele corresponde (ANDRADE; VALLE, 1998).

Partido dessa teoria, foram subdivididas entre questdes faceis, intermedia-
rias e dificeis, consequentemente, para trazer um traco regional para dentro do
jogo, denominamos como reinos, sendo eles: “reino café com leite” (questdes
faceis), “reino nem 14 nem ca” (questdes intermediarias) e “reino eita atras de
vixe” (questoes dificeis).

Cada reino foi composto por sete niveis, cada nivel com uma area de
conhecimento gramatical: Ortografia, acentuacdo e translineagao silabica;
Semantica; Organizacao do periodo composto; Regéncia verbal e nominal e
crase; Concordancia nominal e verbal; Uso de pronomes/topologia; Pontuacao.

Entao, foi elaborado um perfil na rede social /nstagram denominado @jogo-
dosdesvios. Para a identidade visual, usamos cores que representassem a Escola
EQC. Usando cores e elementos que trouxesse a identidade da escola para o jogo.

Para a identidade visual do jogo foi desenvolvida com o auxilio da
ferramenta MapleStory que possibilita a criagdo de cenarios e personagem
desenhados em graficos bidimensionais que sao considerados atipicos para a
geracdo atual, usando o formato visual de jogos 16bits, como jogos populares
entre os anos 1990, como Donkey Kong e Super Mario Bros.

Os personagens foram desenvolvidos e assumiram as caracteristicas de
acordo com a identidade da escola, desde as cores da vestimenta deles — azul,
branco ¢ vermelho — até os nomes escolhidos, “Quintelito” e “Quintelita”:

Figura 1 — Personagens “Quintelito” e “Quintelita”
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Para os personagens do jogo foram atribuidas tarefas diferentes:

(a) Quintelito: responsavel pela movimentacao do feed do Instagram,
como a inser¢do de contetido sobre o jogo, chamadas para a
aventura e dicas que ajudariam os her6is na aventura.

(b) Quintelita: mais proxima dos herois e heroinas, ela € responsavel
por acompanha-los pelos stories, mediando a aventura e intera-
gindo de forma mais direta com os alunos.

Para melhor inser¢ao do aluno no jogo, foram usados alguns memes que
estavam em uso nas redes sociais, e que ajudaria o aluno a se sentir mais con-
fortavel com o jogo, visto que atribuiria uma identidade mais atual e juvenil
ao jogo. Transformamos algumas frases do video viral postado no Instagram
pelo humorista mineiro “Esse Menino”. Modificamos de “aqui quem fala é
ela, a Pfizer” e transformamos em “Queridos herdis e heroinas, aqui quem
fala ¢ ele, o “periodo composto”, ta passada?”’.

Figura 2 — Reino nem l4 nem c4, nivel 3 (organizaciio do periodo composto)

A figura 2 mostra duas referéncias a memes, usamos a expressao “mo
paz” e referenciamos ao meme do mesmo nome, no qual mostra o composi-
tor conhecido popularmente como MC Poze do Rodo descansando em uma
piscina. Em nossa adaptacdo, colocamos a personagem Quintelita em uma
praia descansando e esperando a proxima aventura no reino.

Em aula, apresentavamos os resultados e os alunos que tiveram o
melhor desenvolvimento no jogo, de acordo com a quantidade de acertos
que o aluno fez no reino, logo, os resultados foram apresentados trés vezes
para os alunos.
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Figura 3 — Tabela de destaques apresentada em aula
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4. Aspectos metodologicos

A metodologia adotada neste trabalho ¢ de abordagem qualitativa
(ERICKSON 1994), dos tipos descritivista e intervencionista/pesquisa-acao
(THIOLLENT, 1992). O primeiro porque relata e descreve as ferramentas
tecnologicas empregadas e o segundo porque os autores, como pesquisadores,
participaram ativamente do processo de aplicacdo das ferramentas tecnologicas
descritas anteriormente. Essa abordagem metodologica € oportuna quando se
trata de projetos dessa natureza, conforme temos experienciados em versoes
anteriores do PIBD, a exemplo do que ¢ apresentado por Melo et al. (2020).

Este trabalho tem um objetivo de relatar as experiéncias vividas nesse
periodo pandémico no ensino remoto em decorréncia do PIBID de Lingua Por-
tuguesa, ndo se detendo exclusivamente nas abordagens teodricas dos conceitos,
mas, sobretudo, na aplicacdo e andlise do uso dessas ferramentas em sala de
aula remota. Tendo cada ferramenta uma metodologia aplicada conforme a
sua natureza no processo descrito ¢ analisado.

Ao longo desse percurso, buscou-se responder ao seguinte questiona-
mento: Qual a fun¢do das ferramentas tecnoldgicas empregadas em sala de
aula considerando todo o contexto pandémico e suas consequéncias socioafeti-
vas envolvendo os atores dessa pesquisa no processo de ensino aprendizagem
de lingua portuguesa? Mais adiante, em algumas consideragdes do trabalho,
teremos possiveis respostas.

5. Relato e analise do uso das ferramentas

Seguem os relatos e analises de cada uma das trés ferramentas utilizadas
nas aulas remotas de Lingua Portuguesa em uma escola parceira do PIBID:
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5.1 Jamboard

Nesta etapa de analise e avaliacdo, nada melhor do que apresentar os relatos
e dados obtidos através das experiéncias e vivéncias durante o uso da ferramenta,
com base nos proprios estudantes da EQC, no qual, avaliaram, deram feedbacks
e até mesmo compartilharam vivéncias. Para coleta de dados, foi elaborado um
formulério a partir do GoogleForms, e foram obtidos os seguintes resultados:

Para vocé o uso da ferramente Jamboard foi proveitosa?
24 respostas

8,3%

HSim

 Nao

91,7%

Como vocé avalia o seu nivel de aprendizado depois do
Jamboard? (considerando 1 para ruim, 2 para razoavel, 3 bom, 4
6timo e 5 excelente)

24 respostas

7%

13% -
33% s
m3

m4

20% ms

27%

Vocé considera que a ferramente é de facil ou de dificil acesso?
24 respostas

W Facil

= Dificil
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Vocé gostou de utilizar o Jamboard na elaboragdo de
trabalhos e mapas mentais?
24 respostas

20,8%_—

HSim

79,2%

Obs: Devido a baixa participagao nas aulas remotas, o
quantitativo deste trabalho é resultado disso.

Por fim, ao serem questionados se “Gostaria de falar um pouco mais das
experiéncias vivenciados com o Jamboard?”. Obtivemos os seguintes feedbacks:

“Nunca tinha usado, pensei que era superdificil, mas quando fui analisando
direitinho vi que era super facil.”

“Foi incrivel, uma 6tima ferramenta, de facil acesso e de bom aproveitamento.”
“No inicio eu achei algo complicado de entender mais ao longo dos dias
eu procurei melhorar meus conhecimentos em relagao a ferramenta.”
“Os projetos/trabalhos realizados a partir dele foram divertidos de realizar,
um meio novo de estudo que nos facilita.”

“Foi estranho no comego por ser uma coisa nova, mas com o tempo se
tornou natural.”

“Foi meio dificil no inicio por ndo conhecer a plataforma direito, mas
ainda pretendo ter mais experiéncias.”

“No comego tive um pouco de dificuldade, mas depois que peguei pratica
achei super util.”

O objetivo desta pesquisa foi de teor qualitativo e quantitativo, de modo
que as identidades dos estudantes fossem preservadas no anonimato.

5. 2 Padlet

A pandemia da Covid-19 modificou, assim como em outras situagdes, a
maneira de ensinar e aprender. Diante do caos global, os docentes tiveram que
se adaptar a nova realidade e procurar meios alternativos para efetivamente
cumprir o conteudo programatico nas escolas. Recorreu-se, assim, ao uso de
modelos ativos de aprendizagem, que como afirma Moran (2019, p. 13-14),
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aumentam a flexibilidade cognitiva, que ¢ a capacidade de alternar e realizar
diferentes tarefas, adaptar-se diante de situagdes inesperadas.

Nesse sentido, com o intuito de garantir a produgao, assim como o
compartilhamento de informacdes relevantes que muito contribuem para a
aprendizagem dos estudantes da escola, a equipe, sob a orientagcdo da super-
visora, criou um mural virtual, Padlet, alimentando-o mensalmente com
informagdes de todas as agdes do grupo, reflexdes sobre o ensino e questdes
atuais. Adiante, podem-se conferir os Padlets criados nos meses de setembro
e outubro de 2021, respectivamente:

Figura 4 — Padlet do més de setembro

Cuttural 0
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Os painéis virtuais produzidos, entre muitas fungdes, serviram como ponte
de comunicagdo entre o grupo e os estudantes da escola. Sugestoes de leitura,
documentarios e videos; concursos literarios; divulgacao das a¢oes do PIBID;
dicas para 0o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio e a prova SAEB — Sis-
tema de Avaliagdo da Educacdo Bésica foram algumas das muitas publicagdes.

Além da equipe, os estudantes da escola também produziram murais vir-
tuais com o auxilio da plataforma. Estes Padlets, por sua vez, foram focados
nas oficinas da 7* edi¢dao da Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa — OLP.
Os discentes criaram, em equipes, jornais virtuais voltados ao tema: Vidas
Negras Importam. Em seguida, os materiais publicados foram compartilhados
entre os colegas e os demais membros da escola.
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Figura 6 — Padlet produzido pelos estudantes
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Assim, diante do que se percebe, as atividades realizadas através do
Padlet contribuiram significativamente no processo de divulgagdo de infor-
magoes pertinentes, uma vez que sem o contato presencial com os estudan-
tes da escola, necessitou-se de um ambiente digital que fosse interativo,
integrador e a0 mesmo tempo repleto de possibilidades. A manipulagao
da ferramenta pelos estudantes para a realizagdo das atividades propostas
também possibilitou o contato necessario desses com as novas tecnolo-
gias atreladas ao ensino, que sdo responsaveis por dinamizar o processo
de aprendizagem.

5. 3 Instagram: Jogo dos Desvios

Para obter esses dados foram usadas as ferramentas da propria rede
social, Instagram, como as enquetes e caixas de perguntas, que foram dis-
ponibilizados nos stories para que os estudantes/herdis tivessem a opor-
tunidade de darem um feedback sobre o encaminhamento do jogo. Dessa
forma, levamos em consideracdo o namero de visualizagdes e o numero de
respostas obtidas em cada reino e nivel e em cada postagem que foi feita.
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Tabela 1 — Ntiimero de visualiza¢ées de acordo com
as postagens do @jogodosdesvios

. 1? postagem 22 postagem 32 postagem
Reinos - . - . . .

Inicio Fim Inicio Fim Inicio Fim
Tutorial 13 - - - 3 1
Reino café com leite 19 16 7 5 2 0
Reino nem la nem ca 22 19 1 0 1 0
Reino eita atras de vixe 22 19 5 5 1 0

A tabela acima nos mostra que houve um enfraquecimento de visualiza-
¢des, isso pode ter ocorrido devido a mudanga de publico-alvo. A primeira pos-
tagem tinha como publico-alvo os alunos da 3% série do ensino médio da escola;
a segunda tinha como publico alvo os alunos do ensino médio da referida
escola; e a terceira tinha como publico alvo alunos da rede de ensino em geral.

Ao final de cada reino, usamos a ferramenta caixa de perguntas, da pro-
pria rede social para que os alunos falassem o que estava achando do jogo.
Dessa forma, tivemos muitas respostas positivas sobre o0 jogo.

Figura 8 — Feedback dos alunos a partir da caixa de perguntas
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Contudo, o uso do /nstagram foi indispensavel para fazer essa relagao
entre as metodologias ativas e ensino de lingua portuguesa nesse periodo
pandémico (OLIVEIRA; MENDES, 2021). Aproximou o aluno para o ensino
remoto com o uso de uma ferramenta que ele ja usara no cotidiano, que ¢ o
Instagram, uma rede social que normalmente ¢ utilizada para entretenimento
e lazer. Transformando o ambiente virtual em um ambiente que também pode
ser usado para estudar lingua portuguesa.
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6. Algumas consideracoes

Como se pdde observar, as ferramentas Jamboard, Padlet e Instagram
com a gamificacdo (jogo dos desvios) possibilitaram uma interag@o entre pibi-
dianos(as) e estudantes, em maior ou menor grau devido ao publico alvo da
atividade, por exemplo, ou mesmo as condi¢des de acesso a celulares, tablets
ou computadores por parte de alunos(as), verificando-se, assim, que houve um
aprendizado conforme respostas obtidas como foi apresentado anteriormente,
com as facilidades disponiveis pelo Jamboard, e com os jogos e seu niveis
no Instagram, além de debater temas relevantes socialmente como mostrou o
Padlet sobre “Vidas Negras Importam”. Entendemos que o alcance e o nivel de
aprendizagem poderiam ser maiores, entretanto ha varios fatores no contexto
da pandemia que dificultaram como os aspectos sociais, culturais, econdmicos
e, sobretudo, socioafetivos e sanitarios. Mas também entendemos que essas
ferramentas vieram nao apenas para suprir uma demanda pontual da pandemia,
mas para serem incorporadas ao ensino presencial como algo suplementar.
Diante de todo esse processo, vislumbramos uma positividade do uso dessas
ferramentas no ensino remoto como alternativas bastante validas, mesmo
diante das adversidades, para promover ensino e aprendizagem, fortalecendo o
proposito do projeto/nticleo Pibid de Lingua Portuguesa/UFAL Arapiraca, dos
objetivos da escola parceira envolvida e do projeto institucional da UFAL que
¢ promover uma interlocucao entre universidade, educacao basica e formagao
docente contemporanea nas suas diversas areas do conhecimento.
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1. Introducao

Em 2019, vimo-nos diante de uma nova realidade. O virus SARS-CoV-2
se espalhou pelo mundo e nos obrigou a distanciarmos fisicamente uns dos
outros. Professores e alunos, acostumados com as aulas presenciais, precisa-
ram se atualizar quanto ao uso das ferramentas digitais voltadas para o ensino
remoto. Os aparatos tecnoldgicos passaram a constituir-se como as principais
ferramentas de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto de incertezas ¢ mudangas, demos inicio as a¢des do PIBID/
Espanhol da Universidade Federal de Alagoas, respondendo a um de seus prin-
cipais objetivos do projeto: “inserir os licenciandos no cotidiano das escolas
da rede publica de educacdo proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participag@o em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes
de carater inovador e interdisciplinar” (BRASIL, 2020, p. 2). Tais propostas
formativas convidaram-nos, entdo, conhecer e a trabalhar dentro de um novo
contexto: o ensino remoto emergencial, como possibilidade de idealizar e con-
cretizar agoes voltadas para a superagao de varios desafios impostos por aquele
momento, entre eles: 1- a formacdo em diferentes tecnologias de aprendizagem;
2- o planejamento de aulas sincronas e assincronas; 3- o delineamento de pro-
postas de ensino que promovessem o interesse e participagdo dos alunos; 4- o
desenvolvimento de sequéncias didaticas que unissem as praticas de letramento
critico, decolonialidade e a insercao de novas tecnologias de aprendizagem,
tracados como perspectivas teodricas do subprojeto do PIBID/Espanhol.

Na secdo seguinte, discutiremos com mais profundidade acerca das teo-
rias do letramento critico e decolonialidade, constituidas como as bases ted-
ricas que fundamentaram o planejamento e a concretizagdo de nossas agoes
no subprojeto Pibid/Espanhol.
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2. Ensino de lingua espanhola e letramento critico na escola:
concepcoes, propostas e desafios

A lingua nao deve ser vista apenas como um sistema de signos, mas
sim como praticas sociais e discursivas contextualizadas. Segundo Bakhtin,
“a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a reali-
zam, e ¢ também dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”
(BAKHTIN, 1997, p. 282). Nos dizeres de Marcuschi (2011), “falar ¢
normal, natural e estd na moda”, precisamos apenas saber o valor e a
importancia de cada um desses usos — escrita e fala — em nossas praticas
sociais. Nesse sentido, acreditamos que o estudo e aprendizagem da lingua
devem caminhar no sentido de possibilitar ao aluno interagir socialmente,
de forma oral e escrita, nos mais diversos eventos comunicativos. Além
disso, defendemos que esse ensino deve ser direcionado para uma pers-
pectiva critica, reflexiva, com o objetivo de possibilitar a formacao para a
cidadania atuante e transformadora. Tendo em vista tais objetivos, encon-
tramos nas teorias do letramento critico e decolonialidade um possivel
caminho para a formagdo idealizada em nosso projeto.

O Letramento Critico (LC) ¢ fruto do pensamento critico de Freire (1987)
em torno da educagdo. Porém, atualmente, difere-se da pedagogia freireana
na medida em que se pauta numa acepg¢ao de critica muito mais voltada para
a problematizag¢ao de questdes sociais em detrimento de um projeto emanci-
patorio” (DUBOC; FERRAZ, 2011, p. 4). Torna-se, assim, nao um método
ja estabelecido, mas como posicionamento ante um texto com o intuito de
compreender as atitudes injustas, preconceitos e silenciamentos advindos das
praticas sociais. Nas palavras de Codeglia,

ser critico € perceber que existem outros pontos de vista, outras maneiras
de pensar, e ser capaz de acessar esses conhecimentos e combina-los com
os conhecimentos prévios, a fim de construir visdes novas sobre outras
realidades e sobre a propria realidade do sujeito (CODEGLIA, 2016, p. 7).

Assim, o LC busca entender o papel da linguagem em conformidade com
pensamentos e atitudes mais justas e responsaveis com aqueles socialmente
marginalizados. O trabalho em torno do LC, portanto, constitui-se como uma
possibilidade de libertagao desses individuos, pois entendemos o conhecimento
como instrumento de poder e transformacao das realidades injustas, e, assim,
“conhecendo-a melhor, para melhor poder transforma-la.” (FREIRE, 1987, p. 18).

O LC nao deve seguir cartilhas, mas se envolver com as demandas de
cada contexto e, assim, proporcionar ao estudante experiéncias com o conhe-
cido, experiéncias com o novo, conceituacdes, conexodes locais e globais,
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expansdo de perspectivas e olhares em torno da realidade, provocando uma
transformagdo do aluno no sentido de leva-lo a “apropriar-se de seu proprio
processo educacional” (SILVA; IFA, 2020, p. 1337). Em outras palavras, ao
possibilitar que os alunos experenciem praticas de ensino fundamentadas
no dialogo, reflexdo, discussdo e respeito as diferentes formas de conceber
o mundo, contribuimos para que se tornem protagonistas da construgdo de
suas experiéncias de aprendizagem, uma vez que consideramos seus pontos
de vista e opinides como elementos fundamentais em nosso fazer pedago-
gico. Nos dizeres de Freire (1987), ao fazermos isso, possibilitamos ao aluno
o reconhecimento critico de sua realidade “para que, através de uma acao
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite
aquela busca do ser mais” (FREIRE, 1987, p. 22).

Nessa perspectiva, entendemos que o estudante, quando ¢ convidado
a manifestar sua opinido sobre diferentes temas que circulam na sociedade,
ampliar seus conhecimentos, problematizar, rever suas crencgas e valores, tor-
na-se um aprendiz empoderado e participativo em seus processos de leitura,
pois ¢ direcionado a tarefa de pesquisar, compreender e questionar as relacdes
de poder que existem e definem a nossa sociedade. Acreditamos que, ao propor
essa forma de ensinar e aprender linguas adicionais', rompemos com o ensino
fragmentado, estruturalista e descontextualizado, focado apenas na exposigao
das regras gramaticais e, portanto, transformamos a educagao tradicional que,
muitas vezes, serve apenas para perpetuar as relagdes de poder existentes,
mantendo o aluno na posi¢ao de receptor, mero ouvinte e espectador que, por
sua vez, nao questiona a sua realidade.

Além disso, ao trabalharmos dentro de uma perspectiva mais critica e
dialégica no ensino do idioma espanhol, possibilitamos ainda a ruptura com
o padrao ja estabelecido, respaldado na concepg¢do de que saber gramatica
significa dominar uma lingua. Acreditamos que o conhecimento da lingua deve
ultrapassar a memorizacao de regras gramaticais. Conforme Antunes (2009,
p- 35), “as linguas estdo a servigo das pessoas, de seus propdsitos interativos
reais, os mais diversificados, conforme as configuragdes textuais, conforme os
eventos e os estados em que os interlocutores se encontram.” Meniconi (2015)
acrescenta que quando trabalhamos com a lingua de forma contextualizada,
podemos vé-la mais do que como um conjunto de elementos gramaticais ¢
lexicais isolados, mas sim como formas de convencer, opinar, aconselhar,
declarar, solicitar, manifestar nossos posicionamentos e participar socialmente.

1 Adotamos o termo lingua adicional, no lugar de lingua estrangeira, porque concordamos com Moreira Junior
(2016), quando este concebe lingua adicional como “um produto ideoldgico que foi adicionado ao repertdrio
linguistico-discursivo do falante ou que esta em processo de construgéo para atender suas necessidades
como condi¢do para suas préaticas sociais. Nao como lingua do outro, objetificada” (p. 20).
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Ao considerar tais argumentos, defendemos a necessidade da pratica da
lingua adicional estudada, a partir de propostas de leitura, discussdo oral e
producao textual sobre temas que provoquem a consciéncia critica e posicio-
namentos decoloniais. Nesse sentido, durante as aulas de espanhol, buscamos
promover discussdes decoloniais sobre diferentes temas com o objetivo de
levar os aprendizes a confrontar ideias, compreender representacdes domi-
nantes, interesses e ideologias. Entendemos que ao pensar em possibilidades
e refletir sobre o que pode estar por tras dos discursos orais e escritos, aliamos
o ensino da lingua ao letramento critico, levando o estudante a usar a lingua
de forma critica e contextualizada. Nos dizeres de Bezerra (2019, p. 909),
“o letramento critico ¢ concebido como uma possibilidade de expansao de
perspectivas ou ampliacdo de olhares”.

O pensar critico, portanto, leva-nos a questionar a origem € o porqué de
nossas ideias, valores, pensamentos e comportamentos. No ensino do idioma
espanhol, procuramos promover esse movimento dialdgico a partir do uso da
lingua de forma oral e escrita, a partir do trabalho com o texto. Almejamos,
dessa forma, contribuir para a constru¢ao de conhecimentos vinculados ao
pensar e atuar criticamente, por meio da reflexao sobre as crengas, significa-
dos e valores produzidos e reproduzidos socialmente, muitas vezes de forma
inconsciente. Assim, defendemos que o ensino de espanhol pode contribuir
para o rompimento das verdades impostas pela sociedade, muitas vezes fruto
de valores coloniais que, por sua vez, instauram e propagam segregacgoes,
preconceitos, injusti¢as sociais, sexismo, racismo. Discorreremos com mais
profundidade sobre esse tema no topico a seguir.

3. Decolonialidade e o ensino de lingua espanhola no PIBID

Os conceitos de decolonialidade perpassam pela compreensiao e movi-
mentos de luta direcionados as a¢des colonizadoras ¢ suas influéncias na
reproducdo de preconceitos e estereotipos, principalmente em relagdo aos
paises latino-americanos. A colonialidade refere-se a percep¢ao da Europa
enquanto continente superior ¢ modelo perfeito de ser, agir, conhecer e pen-
sar. Esse pensamento € perpetuado até hoje, uma vez que € uma heranga do
processo de colonizagdo. Segundo Quijano (2007), esses paises deixam de
ser coldnias, porém sua forma de pensamento nao deixou de ser colonial.

Em contrapartida, surge o conceito de decolonialidade, no qual “a inten-
¢do ¢ provocar um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. A deco-
lonialidade implica, portanto, uma luta continua.” (WALSH, 2009, p. 15-16).
A possibilidade de pensar o mundo de uma forma ndo-eurocéntrica; sob novos
prismas, novas Opticas.
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E por qué decolonialidade e ndo descolonialidade? Partindo da pers-
pectiva defendida por Walsh (2009, p. 15-16), a palavra ¢ utilizada em o “s”
justamente com o objetivo de distingui-la de sua compreensao original, uma
vez que se defende a ideia ndo da desconstrugao do processo de colonizagao,
ou, de superagdo, mas sim de um movimento de resisténcia a esse pensa-
mento. Partindo da colonialidade, surge a decolonialidade; ndo fazendo um
apagamento do processo de coloniza¢do ou uma superagdo, porém, levar a
sociedade a reflexdo, as quais possibilitem uma “visdo policéntrica do mundo,
existente antes de 1500” (MIGNOLO 2017, p. 2).

Segundo Andion Herrero (2004), ha a predominancia de uma visao euro-
céntrica/colonial no tocante aos paises hispanicos, principalmente quando
enxergamos, por exemplo, o europeu e 0s americanos como superiores
culturalmente. De acordo com Ortiz Ocafia, Arias Lopez e Pedro Conedo
(2018), “o conhecimento gerado pelos Estados Unidos e Europa ¢ um conhe-
cimento local que foi imposto ao resto do mundo (exterioridade) com pre-
tensdes de universalidade™ (ORTIZ OCANA; ARIAS LOPEZ; PEDROZO
CONEDO,2018, p. 201, Traducao nossa). Assim, percebe-se a necessidade
da atuagdo do professor como figura de ruptura com a colonialidade dentro
da sala de aula no ensino de Lingua Espanhola e ¢ justamente isso que fun-
damenta nosso trabalho.

De acordo com Freire (1987), a sala de aula deve ser compreendida
como ambiente que leve o estudante a refletir a sua posicao de individuo na
sociedade. Acrescentamos ainda que concebemos esse espaco como ambiente
de transgressao da colonialidade e arena de manifestagdo do pensamento
critico, reflexivo e de atitudes transformadoras. Por isso, conduzimos nossas
acdes no projeto com o objetivo de levar os estudantes a compreender mais
profundamente as raizes existenciais das injusticas sociais, do racismo, do
preconceito, do sexismo etc. Essa ¢ uma maneira de levar o estudante a se
perceber como cidaddo ativo que, por sua vez, pode e deve transgredir os
processos de colonizadores do pensamento, do conhecimento e do com-
portamento social.

Defendemos ainda que a ruptura do sistema de pensamento colonial
comeca na escola, mas deve atravessar seus muros ¢ alcancar a sociedade.
Dai a importancia de tornar os estudantes seres conscientes de seus papéis
enquanto cidaddos, contribuindo para o processo de decolonialidade no ensino.

A seguir, apresentamos os passos metodoldgicos que nortearam o desen-
volvimento do nosso fazer pedagogico em torno do letramento critico e deco-
lonialidade na escola-campo participante do subprojeto.

2 Texto original: El conocimiento generado por Estados Unidos y Europa es un conocimiento local que ha sido
impuesto al resto del mundo (exterioridad) con pretensiones de universalidad.
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4. Como desenvolvemos nossas acoes letradas e decoloniais no
ensino de espanhol?

O subprojeto PIBID em Lingua Espanhola conta com a participacao de
16 licenciandos em Letras/Espanhol, da Universidade Federal de Alagoas, dois
professores supervisores que lecionam o idioma espanhol em escolas publicas
de Maceid e uma coordenadora de area. Neste capitulo, apresentaremos as
acoes desenvolvidas em uma das escolas-campo participantes do subprojeto.
Esta escola oferta o ensino do idioma espanhol para 134 alunos, distribuidos em
quatro (4) turmas do Ensino Médio. Esses alunos possuem idades compreen-
didas entre quinze (15) e dezoito (18) anos, sendo eles 0 nosso publico-alvo.

Para o planejamento e desenvolvimento das agdes na escola participante
do programa, orientamo-nos pela base metodologica qualitativa, baseada na
pesquisa-agdo, uma vez que buscamos envolver os pesquisadores e partici-
pantes da pesquisa nas tarefas de compreensao mais profunda acerca de um
problema e busca de solugdes para supera-los. De acordo com Thiollent (1986,
p. 14), a pesquisa-agdo ¢ “realizada em estreita associagdo com uma ag¢ao ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacao ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo”.

No caso da escola-campo participante do nosso subprojeto, o problema
que averiguamos estava relacionado com o ensino do idioma espanhol focado,
quase que em sua totalidade, na exposi¢ao das regras gramaticais e contet-
dos Iéxicos da lingua, o que nao dialogava com os objetivos relacionados a
pratica de letramento critico e decolonialidade almejados no projeto. Assim,
com o intuito de tornar as aulas mais criticas e discursivas, planejamos e
organizamos sequéncias didaticas voltadas para o trabalho em torno de temas
relacionados ao sexismo e violéncia de género. E importante mencionar que
a decisdo pelo trabalho com essa tematica foi pensada conjuntamente entre
o professor supervisor, pibidianos e coordenador de area, em didlogo com os
conteudos presentes no material didatico adotado na escola.

Como corpus de nossa pesquisa utilizamos os planejamentos das aulas e as
produgdes escritas realizadas pelos estudantes da escola-campo. A escolha pela
analise dessas atividades justifica-se pelo fato de acreditarmos que elas repre-
sentam o caminhar teorico e metodologico dos licenciandos e do professor da
lingua espanhola na escola-campo, no que diz respeito ao desenvolvimento de
acoes condizentes com as perspectivas do letramento critico e decolonialidade.

Na sequéncia didatica colocada em pratica, os estudantes, inicialmente,
foram convidados a expressarem suas opinides acerca do tema relacionado
ao sexismo. Em um segundo momento da aula, foi solicitada a leitura e a
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discussdo sobre o texto “Formula 17, Este texto apresentava um relato sem a
identificagdo clara da autoria. Em outras palavras, ndo era possivel saber se o
narrador era um homem ou uma mulher. Em um terceiro momento, realizamos
a discussao sobre o texto, provocando os alunos a discorrerem sobre a figura do
narrador, isto €, se acreditavam que o escritor era um homem ou uma mulher
€ 0s motivos que norteavam suas crencas. Posteriormente, desenvolvemos
uma discussao em torno da palavra sexismo e apresentamos alguns conceitos
em torno do termo. Utilizamos também, nesse momento, videos* e charges®,
com o intuito de aprofundarmos a discussao sobre o tema. Como produto final
da acdo, solicitamos que os estudantes desenvolvessem uma campanha® ela-
borando cartazes, panfletos ou videos para serem compartilhados nos murais
da escola e, também, nas redes sociais oficiais da institui¢ao.

Vale ressaltar que, em decorréncia da pandemia, da vacinacao de pro-
fessores e alunos e dos protocolos de seguranca, a dire¢do escolar adotou o
ensino hibrido. Assim, os alunos foram divididos em dois grupos: 1- presentes;
2- online. Esses grupos de alunos alternavam suas participagdes presenciais
durante as semanas, isto ¢, em uma determinada semana, um grupo de alunos
assistia aulas presenciais, enquanto outro grupo ficava online e, na semana
posterior, os grupos de alunos eram alternados. Entretanto, percebemos que
durante o revezamento dos alunos, o grupo que estava a distancia ficava
mais prejudicado em relagdo ao desenvolvimento das atividades propostas.
Entdo, com o intuito de minimizar tal problema, passamos a usar o aplicativo
de comunicagcdo WhatsApp para acompanhar mais de perto o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente em relagdo ao grupo que,
durante aquela semana, estava na condi¢ao de estudante online. Esse contato
com os estudantes através do WhatsApp também nos permitiu o envio de
materiais complementares para o enriquecimento das atividades propostas.

A seguir, discorreremos sobre as nossas percepcdes em relacdo as sequén-
cias didaticas desenvolvidas, a partir da analise de dados.

3 “Con los ojos entornados, analizo el vector de la siguiente curva, calculd la velocidad, el control del volante
y los 5G de fuerza que sufriria su cuerpo, para que los trescientos kilémetros por hora no se convirtieran en
una trampa mortal. Le apasionaba la velocidad, el rugido de los motores, la adrenalina en boxes, competir,
tal vez ganar... Y alli estaba, en el circuito de sus suefios, en el podium, escuchando vitores, dejandose
fotografiar, sujetando el ramo de flores, con su mejor sonrisa...y posando al lado del campedn que agarraba
su cintura, como si ella fuera el trofeo, disimulando una mueca de disgusto cuando el frio champén recorrié
su espalda y la hizo sentir pringosa. Miré de nuevo el trazado sinuoso del circuito y suspird.”

4 https://www.youtube.com/watch?v=VXSjUN_fkLU

5 https://fondosaco.wordpress.com/2011/03/10/dia-internacional-de-la-mujer/https://www.laclasedeele.
com/2020/03/dia-internacional-de-la-mujer-8-de-marzo.html
6 Por se tratar de uma tematica socialmente importante, acreditamos que desenvolver uma campanha teria um

alcance maior do que apenas discutir o tema em sala de aula. A campanha sairia da sala de aula atingindo
0 alcance de um publico mais amplo e diverso.
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5. Do planejamento a concretizacao de nossas acées: o pensar, 0
planejar e o agir para transformar

O corpus de nossa pesquisa ¢ composto por um plano de aula e duas pro-
dugdes escritas realizadas pelos alunos de uma das escolas-campo participan-
tes do projeto. Escolhemos esse material de anélise por acreditarmos que ele
ilustra, de forma significativa, o caminhar de nossa sequéncia didatica desde o
planejamento a concretizacdo de nossas agdes, considerando também o0s nossos
movimentos reflexivos diante do processo de ensino-aprendizagem do idioma,
a partir de uma experiéncia mais discursiva. A seguir, discutiremos sobre 0s
objetivos que conduziram a preparagao do planejamento da aula sobre sexismo.

Quadro 1 — Objetivos apresentados no Plano de Aula

Disciplina: Espanhol

Publico Alvo: Alunos do 3° Ano do ensino médio

1- Objetivos:

Capacitar o aluno para:

- Usar a lingua espanhola em fungées comunicativas, desenvolvendo sua

compreensao auditiva e leitora, bem como sua expressao oral;

- Identificar com naturalidade os esteredtipos de género existentes;

- Fomentar a prética decolonial no ensino de espanhol com o tema sexismo;

- Trabalhar a transversalidade do tema por meio de textos e imagens;

- Desenvolver a leitura e a escrita em espanhol, bem como a oralidade discursiva em sala de aula do que foi observado
e compreendido;

- Possibilitar no alunado a reflexo, criticidade, consciéncia social e (re)construgao acerca do tema proposto.

Fonte: Dados dos autores, 2021.

O planejamento das atividades apresentado no plano de aula traz como
objetivo o uso da lingua de forma contextualizada e interativa, ao vincula-la ao
propoésito comunicativo voltado para a compreensdo do idioma, em textos orais
e escritos. Assim, podemos dizer que o conceito de lingua apresentado pelos
pibidianos e professor supervisor, no planejamento em questao, dialoga com a
abordagem mais reflexiva e dialdgica que almejamos para o ensino de lingua
espanhola, ja que coincide com Antunes (2009) em relacdo a compreensao da
lingua enquanto “fendmeno social, como uma pratica de atuagdo interativa”
(ANTUNES, 2009, p. 21). Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser “apenas
um conjunto de regras ou conjunto de frases gramaticais” (ANTUNES, 2009,
p. 21), passando a ser concebida como “agéncia que permite entender que ¢
na lingua e por meio dela, nas relagdes sociais, que as pessoas negociam sua
compreensdo de si mesmas em diferentes lugares e momentos no tempo”
(MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2011, p. 228).

Conforme Lopes (2020, p. 8), “a lingua ndo pode ser um mero instru-
mento neutro de comunicagao, ja que ¢ exatamente nela e por meio dela que
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os significados sao construidos e ressignificados e as relagdes sociais estabe-
lecidas”, o que se relaciona com outro objetivo proposto no plano analisado:
“Possibilitar no alunado a reflexao, criticidade, consciéncia social e (re)cons-
trugdo acerca do tema proposto”. Assim, entendemos que o trabalho dentro
de uma perspectiva textual, reflexiva e dialdgica possibilita a construg¢ao de
significados, analise de crengas e reflexdes acerca das diferentes formas de ver
e conceber o mundo e seus problemas. Essa concepgao da lingua pode ser ilus-
trada por meio de um dos cartazes produzidos pelos alunos da escola-campo
participante do PIBID/Espanhol acerca do tema relacionado ao sexismo:

Figura 1 — Campanha produzida pelos alunos da
escola-campo acerca do tema sexismo

SEXISMO
QUE ES??

El sexismo suele asociarse a la posicion que el
machismo determina para la mujer. Pero también
puede estar relacionado con el trato prejuicioso
que la sociedad da a los hombres, los
homosexuales, los transgénero, los que no se

identifican con ninguno de los géneros, entre otras
formas de representacion de la identidad sexual.

QUIEN MAS AFECTA?

El sexismo puede afectar a cualquier ejemplos de situaciones ??
género, pero esta particularmente Licencia por paternidad versus licencia
documentado que afecta a mujeres y nifas. por maternidad Uno de los casos mas
El sexismo extremo puede alimentar el comunes de sexismo es estipular que el
acoso sexual, la violacién y otras formas de  rosa esta relacionado con el género
violencia sexual. femenino y el azul con el masculino.

Fonte: Dados dos autores do capitulo, 2021.

Na campanha em questdo observamos que os alunos apresentaram a
compreensao do sexismo associada a questdo do machismo e do precon-
ceito direcionado ndo apenas as mulheres, mas também aos homoafetivos,
transgéneros € aos que nao se identificam com nenhum género. Além disso,
discutem sobre a influéncia do sexismo em relagdo aos comportamentos de
assédio sexual e outas formas de violéncia sexual, apresentando, ao final do
texto, exemplos de situagdes sexistas, tais como: a licenga a paternidade, a
atribui¢do a cor rosa ao sexo feminino e a cor azul ao sexo masculino. Pode-
mos perceber que na atividade em questdo, o idioma espanhol foi utilizado de
forma discursiva e critica ao levar os alunos a problematizarem e refletirem
sobre um problema social de extrema importancia: o sexismo. Tal problema,
muitas vezes, ¢ manifestado em vozes e pensamentos e comportamentos
desprovidos de reflexdes. Nesse sentido, ao realizar esse trabalho e possibi-
litar a discussdo e concretizacdo da campanha em torno do tema, buscamos
caminhar em dire¢do a “um processo de ruptura de um padrao tradicional ou
do andamento regular de um determinado raciocinio” (MONTE MOR, 2015,
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p. 38), o que dialoga também com a perspectiva decolonial de ensino, pois
trabalhamos no sentido de questionar e romper com preconceitos construidos
em torno dos diferentes tipos de géneros.

6. Consideracoes finais

Os resultados obtidos na pesquisa realizada acerca do ensino da lingua
espanhola em uma escola-campo de Macei0, participante do PIBID, revelam
o nosso entendimento de que as acdes voltadas para as praticas de letramento
critico e da decolonialidade em sala de aula, podem tornar a aprendizagem
do idioma mais significativa, ja que estimula a participagdo dos alunos em
processos discursivos reais, argumentativos no exercicio da criticidade. Este
tipo de pratica contrapde o modelo tradicional de ensino, focado na exposi-
c¢do das regras gramaticais do idioma, propiciando nao s6 a aprendizagem da
estrutura da lingua de forma contextualizada, mas também o desenvolvimento
do senso critico, autonomia e reflexdo no idioma estudado.

Nessa perspectiva, defendemos que desenvolvimento de sequéncias
didaticas do ensino da lingua espanhola, direcionadas para o trabalho com
o texto e as praticas de letramento critico e decolonialidade possibilitaram a
criagao de um ambiente mais dindmico ¢ interativo durante as aulas remotas
e hibridas, estimulando ndo s6 a pratica do idioma, na producao de textos
orais e escritos, mas também para a formagao critica, transformadora e cidada.

Por fim, acreditamos que caminhamos positivamente em relagao as pro-
postas de trabalho com o idioma adicional sob o prisma critico, dialogico e
discursivo, sendo possivel e prazeroso o seu ensino-aprendizagem, levando-se
em consideracdo a importancia e permissibilidade que o PIBID fomentou nas
praticas pedagogicas realizadas pelos pibidianos na escola-campo, praticas
essas traduzidas nas sequéncias didaticas aplicadas e também nas producdes
textuais, nos cartazes e nos debates emanados pelos alunos do ensino médio
frente a realidade vivenciada.
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1. Introduciao

A sociedade mundial foi atravessada pela pandemia da Covid-19 exigindo
o distanciamento social, uso de mascaras e do alcool em gel para minimizar
a propagacao do virus. Fomos todos desafiados a nos reinventar e inovar em
diversos setores e, em nosso caso, no ambito educacional, o ensino presencial
foi substituido pelo remoto por meio da Portaria n°® 343, de 17.3.2020 que
autorizou “‘em carater excepcional, a substitui¢ao das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao e
comunicac¢ao” (BRASIL, 2020, p. 1) durante o periodo pandémico.

Essa substitui¢do, segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 8), “significa
distante no espaco e se refere a um distanciamento geografico. O Ensino
Remoto ou Aula Remota configura-se, entdo, como uma modalidade de ensino
ou aula que pressupoe o distanciamento geografico de professores e estudan-
tes” que demandou reflexdes, discussodes e solucdes tedrico-metodologicas
em “uma incessante busca por meios de enfrentamento das dificuldades, das
adversidades e dos desafios em um processo constante de (re)adaptacdo”,
conforme apontam Lopes e Pitombeira (2021, p. 231).

A grande protagonista desse momento pandémico ¢ a tecnologia capaz de
revelar a contradigdo no que diz respeito ao acesso, apontando para a lacuna
da desigualdade social. Ainda € preciso observar com olhar critico e sensivel
que nem todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem possuem
computador, celular e conexao a internet de qualidade, além disso a formagao
de professores, geralmente, ndo contempla em seus curriculos a utilizagao e
aplicacdo da tecnologia e seus recursos digitais em sala de aula demonstrando
a falta de didlogo entre a sociedade e a escola que tem a emergéncia em (res)
significar a tecnologia, assim como a formagao tecnologica dos professores.
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[...] ha evidéncias de que o tempo flui em um ritmo extremamente mais lento
do que aquele que conduz a evolugdo social, levando-nos a supor que, no
ambito escolar, as nogdes de tempo e espaco, zelosamente preservadas, sdo
desconectadas da realidade. Embora inseridas em um unico contexto histori-
co-cultural, escola e sociedade parecem ndo caminhar na mesma dire¢do nem
falar a mesma lingua: a escola mostra-se previsivel, normativa, priorizando
uma linguagem prescritiva, atuando em via de mao Unica, perpetuando a
transmissao de conhecimento disciplinar e fragmentado. A sociedade, ao
contrario, ¢ dindmica, multimidiatica e imprevisivel, priorizando a multipli-
cidade e simultaneidade de linguagens, valorizando o conhecimento em rede,
transdisciplinar, construido, coconstruido, desconstruido e dinamicamente
reconstruido a todo momento e ao longo da vida (FREIRE, 2013, p. 16).

Nesse contexto inédito de ensino remoto, em novembro de 2020, inicia-
mos o subprojeto de Lingua Inglesa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
com 16 graduandos do curso de Letras Inglés divididos entre 2 professores
supervisores em duas escolas basicas de Maceio6 sob a orientacdo de uma
professora pesquisadora. Esse relato de experiéncia refere-se, especificamente,
a uma escola publica em que acompanhamos turmas do 60. ¢ do 90. ano do
Ensino Fundamental II cujo objetivo ¢ por meio de uma analise qualitativa
autoetnografica (ELLIS, 2004), identificar nos diarios reflexivos dos partici-
pantes do subprojeto o potencial formativo para a utilizagao das tecnologias na
pratica de ensino-aprendizagem de lingua inglesa durante o Pibid na pandemia.

Neste capitulo, além da introdu¢do em que situamos brevemente a situa-
¢do do ensino remoto como consequéncia da pandemia com a tecnologia
exercendo um papel de protagonismo no PIBID vivenciada durante o periodo
de investigagdo, apresentamos as teorias acerca da tecnologia e seus recursos
digitais aplicados ao ensino de linguas, em seguida, descrevemos a metodolo-
gia a partir do contexto e os diarios reflexivos como instrumentos da pesquisa;
em seguida, demonstramos os resultados a partir dos excertos dos diarios
analisados a luz das teorias; e, por fim, relatamos algumas consideragdes
finais sobre a tematica pesquisada.

2. Tecnologia e recursos digitais aplicados ao ensino de linguas

Reconhecemos que, na atualidade, o papel da tecnologia ganhou espago
e importancia no que tange ao ensino-aprendizagem. Essa caracteristica ficou
ainda mais evidente na pandemia em que o uso dos mais diversos recursos
disponiveis “[...] propiciam ambientes ricos em interagao para a aprendiza-
gem colaborativa e o desenvolvimento de praticas educacionais mediadas por
tecnologias digitais” (RABELLO, 2021, p. 72).
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O contexto pandémico despertou de forma urgente a necessidade de conhe-
cimento e aprimoramento da utilizagdo dos recursos tecnologicos. A tecnologia
traz para o ambiente educacional um leque de possibilidades, para trabalhar em
sala de aula os mais diversos assuntos. Em se tratando da aprendizagem de uma
lingua adicional, os meios digitais tendem a facilitar esse aprendizado.

De acordo com Rabello (2021, p. 72), considerando “a evolugao das tecno-
logias digitais e a ampliagdo do acesso a Internet e ferramentas gratuitas da Web
2.0, o professor de linguas hoje dispde de uma vasta gama de recursos digitais
para utilizagdo em suas aulas”. Esses recursos sdo capazes de promover um des-
dobramento das “‘habilidades necessarias na sociedade contemporanea, tais como
comunicagao, colaboragao, criatividade e pensamento critico, além de trabalharem
o letramento digital e informacional dos estudantes” (RABELLO, 2021, p. 72).
Tais habilidades acabam por ultrapassar os muros do espaco de sala de aula.

O professor mediante a esse cenario precisa, no entanto, ter conhecimento
e facilidade para utilizar os recursos tecnologicos para promover aulas dina-
micas, atrativas e interativas, de modo a facilitar a aprendizagem indo além
do ensino tradicional.

[...] seria um erro concebermos a aprendizagem mediada por tecnologias
digitais como meros processos de comunicagdo unilateral, em que pro-
fessores replicam o modelo de ensino tradicional pautado na transmissao
de contetidos ou mesmo em modelos massivos de Educacdo a Distancia
(EAD) onde o ambiente virtual consiste, muitas vezes, em um grande repo-
sitorio de materiais instrucionais com pouca interagao entre professores e
estudantes e estudantes entre si” (RABELLO, 2021, p. 75).

Nesse sentido, a tecnologia deve ser utilizada como valvula propulsora
da constru¢do do conhecimento para inovar na forma de apresentacao dos
conceitos de ensino-aprendizagem de modo a atingir os objetivos delineados
para o desenvolvimento da linguagem como pratica social considerando o
interesse do aluno, seu conhecimento prévio e apresentando aspectos ludicos
para a sala de aula de linguas.

O ensino remoto demanda a utilizacao de redes sociais, a criagao de
perfil na rede social Instagram com publicagdes que promovam “o engaja-
mento de estudantes da Educagio Basica...” (GUIMARAES et al., 2021.
p. 68), além de uma vasta possibilidade de uso de recursos e aplicativos
aplicados ao ensino, tais como o Google Meet, Whatsapp, AVA, Youtube,
Google Classroom, Kahoot, Quizlet, Wordwall entre outros ao substituir as
aulas presenciais pelo ensino remoto em que “os esforgos foram redobrados
na tentativa de supera-los e de proporcionar uma aprendizagem do fazer
docente mais significativa, dentro das limita¢des, mas também a partir de
novas possibilidades,” (ALVES et al., 2021, p. 1599).
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No processo de ensino-aprendizagem de linguas, a situagdo nao ¢ dife-
rente. Nessa area, docentes utilizam a tecnologia com o proposito de atrair
a atencdo, desenvolver o protagonismo, manter a motivagao e engajamento
dos alunos, situados geograficamente distantes. Estudos recentes apontam

anecessidade de explorar as possibilidades para se implementar a LE, mais
precisamente a LI, considerando uma gama de recursos tecnologicos para
sala de aula presencial e virtual, com vistas ao fator motivacional, uma
vez que quando se inova e aguca a sensibilidade do aprendiz, o estudo fica
mais leve e promissor (PEREIRA FILHO; FRANCO, 2021, p. 35086).

Neste escopo, faz-se uma reflexao sobre os processos de formagao aqui
oferecidos, uma vez que a pandemia refor¢ou a necessidade de formacgao
tecnoldgica tanto para os professores em formagao inicial quanto continuada,
a fim de tornar a tecnologia a grande aliada da constru¢do de conhecimento
ao adaptar praticas significativas ao contexto do qual faz parte. Pitombeira
(2013, p. 35) salienta ser “necessario capacitar o aluno de licenciatura a utili-
zar as tecnologias digitais de uma maneira critica, consciente e competente”.

Para que todos possam ter informagdes que lhes garantam a utilizagdo
confortavel das novas tecnologias € preciso um grande esfor¢o educacional
geral. Como as tecnologias estdo permanentemente em mudanca, o estado
permanente de aprendizagem ¢é consequéncia natural do momento social
e tecnologico que vivemos (KENSKI, 2008, p. 26).

A tecnologia, entdo, deve ser utilizada como fruto de uma reflexao para
alcangar os objetivos de ensino-aprendizagem de lingua como pratica social
e discursiva.

O exercicio de uma postura questionadora, reflexiva e critica esclarece o
professor e o distancia de praticas repetitivas, intuitivas, voltadas para a
transmissdo de conteudos, permitindo que continue indagando e ndo se aco-
mode diante de dificuldades e situagdes problematicas. Por isso, os caminhos
da autorreflexdo e/ou da reflexdo compartilhada, além de empoderadores,
fornecem subsidios para programas de formacao docente, em um sentido
amplo, e de formagdo tecnoldgica, em um ambito mais particular, gerando
questionamentos sobre quais instrumentos tecnoldgicos usar, quando, para
que, como e por qué (FREIRE, 2009, p. 21).

Essa consciéncia acerca do uso de tecnologia na pratica docente para além
de uma atitude mecénica e reprodutora ¢ a que mobiliza conceitos inerentes
a formagao, conforme aponta Moraes (2010, p. 9) ao caracterizar o professor
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como “um ser humano multidimensional em sua corporeidade, dotado de
diferentes capacidades cognitivas, emocionais e espirituais e enriquecido por
suas multiplas competéncias e habilidades”.

3. Percurso metodologico

Apresentamos o contexto de pesquisa, os participantes, os instrumentos
de geracao dos dados e a natureza da pesquisa, assim como os procedimentos
de analise. Como orientacdo metodoldgica dessa pesquisa qualitativa autoet-
nografica (ELLIS, 2004) nossa investigacao buscou identificar a percepg¢ao
dos participantes graduandos do PIBID acerca da formagao tecnologica para
o ensino-aprendizagem de lingua inglesa durante a pandemia.

O distanciamento social imposto pela pandemia da Covid-19 foi uma das
medidas que deu espaco ao ensino remoto autorizado por meio da Portaria
n°® 343, de 17.3.2020, (BRASIL, 2020). Como alternativa a essa situacao, foi
necessario elevar o papel da tecnologia de coadjuvante para protagonista,
como forma de darmos prosseguimento ao PIBID na modalidade remota.

Para alcangar o objetivo da pesquisa de investigagcdo da formagao tecno-
l6gica no PIBID, temos como contexto de pesquisa uma escola de Educacao
Basica em que a professora supervisora selecionada, por meio do edital da
UFAL no. 28/2020 atua em uma escola da rede publica de educagdo que atende
o Ensino Fundamental I e II e esta localizada no bairro do Clima Bom I, em
Maceio — Alagoas.

Além da professora supervisora da escola publica, fazem parte da equipe
PIBID Inglés UFAL a professora pesquisadora coordenadora do subprojeto
com oito estudantes matriculados entre o 1° e 0 4° periodos do curso de Gra-
duagdo em Letras Inglés da Faculdade de Letras (FALE) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL).

As turmas acompanhadas pela equipe sdo as do 60. ano A com 41 alunos
e 0 60. ano B com 39. As turmas A, B, C e D do 90 ano constituem-se respec-
tivamente de 44, 42, 42 ¢ 41 alunos. A priori a equipe iniciou as observagoes
das turmas do 9o0. ano, as tergas-feiras das 17h as 18h, correspondendo a uma
unica aula sincrona, realizada por meio da plataforma Google Meet, assim
como as segundas-feiras as turmas do 60. das 8h as 9h pela mesma plataforma
e das 9h as 10h, de forma assincrona, via WhatsApp.

A realizacdo de palestras, reunides semanais, acompanhamento e observa-
¢a0 das aulas da professora supervisora ocorre pela plataforma Google Meet.
O Google Drive ¢ utilizado para compartilhamento dos textos das leituras
semanais, dos planos de trabalho, dos relatorios, dos planos de aula, dos
materiais elaborados para as turmas, das atas, dos tutoriais, dos videos, da



56

lista colaborativa de recursos digitais, das apresentagdes em slides, dos ques-
tionarios diagnosticos da escola participante e dos livros didaticos adotados.

A criagdo de grupos no WhatsApp permite uma maior praticidade e
agilidade na disseminacao de informagdes, agendamento de encontros, com-
partilhamento de materiais e de links das salas criadas no Google Meet. O
e-mail institucional também ¢ utilizado sempre que necessario.

Além do acompanhamento e observacao das aulas da professora supervisora,
fazem parte de nossa rotina: palestras institucionais mensais do ciclo formativo,
reunides formativas semanais as segundas-feiras, reunioes de equipe todas as
quintas-feiras, leituras e discussoes de artigos cientificos e de capitulos de livros
relacionados aos temas de tecnologia aplicada ao ensino, letramento critico, letra-
mento emocional, linguistica de corpus, BNCC, utilizacdo de diario reflexivo
como instrumento de geragdo de dados, metodologias para ensino de linguas,
decolonialidade, transdisciplinaridade, gamificacdo, formagdo de professores,
formagao tecnoldgica, dentre outros. Nossa aproximacao a essas teorias funda-
mentam a elaboracdo, aplicagdo e avaliagdo de material didatico pedagdgico,
além do conteudo que produzimos e publicamos semanalmente no Instagram.

Ainda nessa diregdo, acreditamos ser fundamental destacar que a
producao de material didatico na modalidade remota, exigiu da equipe a
pesquisa de recursos digitais para a construgdo e elaboragao de atividades
ludicas e gamificadas, por meio das plataformas Kahoot, Canva, formu-
larios do Google, Wordwall, assim como o uso das redes sociais como o
Instagram e o Youtube como complementacao dos assuntos abordados
em sala de aula promovendo, assim, maior engajamento dos estudantes.
Nesse sentido, realizamos também adaptacdes de atividades previamente
elaboradas pela professora supervisora, a partir de sugestdes e reelaboragao
do plano de aula, criamos materiais de apoio, a exemplo de publicacdes
no Instagram, criagdo de memes no Canva, além de outros materiais com-
plementares, como o podcast € os cartazes tematicos.

Todas as nossas agdes, percepcdes, observacdes e reflexdes sao registra-
das semanalmente desde o inicio do programa em diario reflexivo, que além
de manter a memoria de cada etapa também nos serve como instrumento
de pesquisa, uma vez que segundo Soares (2005, p. 80, apud SILVA, 2013,
p. 2), o diério reflexivo ¢ “um espago legitimo no qual o aluno pode expres-
sar, com sua propria voz, suas percepgoes e sentimentos, com reflexdes a
partir de experiéncias concretas”. Realizamos diversas leituras, discussdes e
problematizagdes a respeito desse assunto, compreendendo que esse registro
textual se constitui de um importante instrumento de geracao de dados, algo
essencial para o desenvolvimento da pesquisa ao analisar nossas proprias
narrativas acerca do nosso objeto de investigacao.
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4. Discussao dos dados

A rotina do registro em didrio reflexivo permite um olhar atento autoet-
nografico (ELLIS, 2004) para a constru¢dao do conhecimento do processo de
pratica docente proporcionada pelo PIBID/Inglés.

O subprojeto realizado na escola através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdao a Docéncia — PIBID, proporciona aos graduandos a apro-
ximagdo com a realidade educacional na primeira metade do curso a partir
de reflexdes sobre a pratica docente. No contexto do ensino remoto, essa
experiéncia inédita acabou apresentando possibilidades inovadoras de ensi-
no-aprendizagem. Segundo Rabello (2021, p. 75) o professor “pode e deve
fazer uso de uma gama de recursos digitais para a construgdo de atividades
que envolvam a aprendizagem colaborativa, pautada na conversacao e inte-
ratividade entre os participantes e na constru¢ao de atividades autorais”.

Realizei algumas reflexdes com base em alguns recursos que nédo tinha
conhecimento antes da leitura do texto e da importancia de enquanto
futura educadora, manter-me atualizada sobre tal. Concordo que os cursos
de graduacdo deveriam se preocupar com essas questdes que norteiam a
formacao do futuro professor enquanto um sujeito que saiba manusear
e se utilizar de vasta gama de recursos digitais no processo educativo
(DEBORA, 23 de setembro de 2021).

Aqui apresentamos as reflexdes dos graduandos no que tange ao ensino
em interlocugdo com o uso de recursos tecnoldgicos a partir da experiéncia
observada no ensino remoto, em uma disciplina de inglés ministrada nas
turmas de 6° e 9° anos, de uma escola da rede publica de Macei6. Essa obser-
vagdo indica a necessidade frequente de aprimoramento e de conhecimento
de novas possibilidades para o ensino-aprendizagem, conforme descritos nos
diarios reflexivos das participantes.

Como pibidiana fico muito feliz de participar de um grupo que a cada
semana me permite conhecer algo novo. E muito gratificante saber que
a busca por novos métodos é constante, principalmente associados a tec-
nologia, promovendo um crescimento profissional necessario nos dias de
hoje. Como futura docente, percebo a importancia de manter-me sempre
atualizada e de desenvolver estudos a partir do espago onde irei atuar,
a fim de avaliar e melhorar minha pratica e de aprender cada vez mais
(Jisleyane, 24 de junho de 2021).

[...] a professora também nos atentou para a repeti¢do de recursos tecnolo-
gicos, nos incentivando a buscar outros recursos para variar as atividades e
aprender mais. De fato, quando estamos acomodados a um tipo de recurso,
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¢ dificil tentar coisas novas. Mas a reflexdo ¢ justamente que, normalmente,
os professores acabam se acomodando com uma forma de trabalhar e
fechando a mente para outras possibilidades. O que ndo pode acontecer
pois, principalmente hoje em dia com o avango da internet e tecnologia,
diversos recursos estao disponiveis para serem utilizados. Além disso, o
professor ndo deve se ater apenas a uma metodologia porque, apesar de
esse método ser eficaz numa turma numa determinada aula, ndo significa
que atingira todos os alunos e conseguira contemplar todos os contetdos.
Por isso, sempre em nossas experiéncias no PIBID, somos incentivados
a buscar outras possibilidades e outras formas de aplicar atividades. E
sempre bom estar aberto a novos conhecimentos e métodos, porque assim,
nunca paramos de aprender (Cynthia, 23 de agosto de 2021).

Em nosso contexto escolar, foi possivel perceber, em geral, um maior

engajamento dos alunos quando as aulas remotas envolviam atividades reali-

zadas em plataformas digitais, tais como Kahoot e WordWall, ilustrado pelo

excerto do diario reflexivo de uma componente da equipe do PIBID.

No momento seguinte, foi aplicado o quiz no WordWall, com compartilha-
mento da tela para que os participantes pudessem ver a classifica¢do. Os
comentarios gerais sobre essa atividade foram bastante positivos; um deles
foi que a atividade foi legal e divertida. A utilizagdo de uma atividade peda-
gbgica foi importante para motivar os estudantes, enquanto era feita uma
revisdo do contetido, pois fez com que muitos deles se sentissem capazes
de realizar uma atividade com enunciado e alternativas em inglés (situacao
encarada com dificuldade em exercicios anteriores), além de promover a
competicao saudavel entre os participantes (Jisleyane, 1° de junho de 2021).
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Outro fator motivador foi a proposta de atividade na qual os estudantes
utilizaram a plataforma de cria¢do de contetdo Canva para publicagdes rela-
cionadas a Tecnologia e as Festas Juninas, conforme proposto pela escola. A
utilizacdo de recursos tecnoldgicos, além de permitir um maior envolvimento,
possibilita o protagonismo dos estudantes, que assumem uma postura mais ativa
frente ao processo de ensino-aprendizagem, dai a importancia, segundo Quast
(2020, p. 793) de “[...] ter o aluno como o centro do processo de ensino-apren-
dizagem; promover a motivagdo, o engajamento, maior autonomia e agéncia;
favorecer um ambiente que estimule as multiplas formas de significar...”, além
de proporcionar “ao aluno poder fazer escolhas, assumir riscos € nao ter medo
de experimentar ou cometer erros...”.

Os alunos comentaram bastante sobre os cartazes que foram apresentados,
um deles enfatizou que o trabalho possibilitou a ele uma nova aprendi-
zagem, que foi o da ferramenta Canva, pois alegou que ndo sabia como
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utiliza-la, mas que aprendeu répido e a professora completou dizendo
que ¢ importante aprender sobre a ferramenta até para usa-la em outras
disciplinas (Debora, 20 de abril de 2021).

Na reunio de equipe, organizamos em conjunto o roteiro do podcast a
ser elaborado para o sexto ano, sobre vocabulario de familia, conciliando
também greetings e o presente simples. Decidimos produzir um podcast
nao so para inovar no sentido de recursos utilizados nas aulas, mas também
para trabalhar a prontncia e o listening dos alunos. Por ser um processo
complexo, iremos produzir aproximadamente um por més, sempre seguindo
uma sequéncia de episodios e conciliando com o contetido gramatical
trabalhado pela professora. Cynthia sugeriu que ap6s uma determinada
quantidade de atividades realizadas com podcast, os alunos participem
de alguma forma, como em um dialogo, por exemplo, de acordo com seu
desempenho nos exercicios avaliativos de /istening. Acredito que isso seja
bastante importante para incentivar o engajamento da turma com as ativi-
dades propostas e tornar os alunos mais auténomos através da contribuigdo
na elaborac¢ao do proprio material (Larissa, 02 de setembro de 2021).

Além da observacao das aulas ministradas pela supervisora do subprojeto,
através da plataforma Google Meet e da construgao, elaboragdo e aplicagao
de atividades, a partir do uso de outras plataformas, os graduandos partici-
pam de reunides formativas e realizam leituras e discussdes acerca de temas
considerados relevantes para a docéncia.

Nao sdo as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensao, a educa-
¢do por um todo. Mas a maneira como esta tecnologia é usada para mediagao
entre professores, alunos e a informagao. Esta pode ser revolucionaria, ou néo.
Os processos de interagdo e comunicagdo no ensino sempre dependeram muito
mais das pessoas envolvidas no processo, do que das tecnologias utilizadas,
sejam o livro, o giz ou o computador e as redes (KENSKI, 2008, p. 9).

A rica experiéncia do registro no diario reflexivo resgata o momento exato
da observacao, anotagao, leitura, reflexdo, novas observacdes ¢ anotagdes nos
possibilitando rever, refletir, problematizar, investigar conceitos e praticas a
fim de implementa-las indicando que sempre na carreira docente € necessario
rever nosso fazer docente a luz do contexto que vivemos de modo a atender
as demandas da sociedade contemporanea.

5. Consideracoes finais

O cenario pandémico em que estamos inseridos trouxe, da noite para
o dia, a necessidade de inovagao, pesquisas ¢ adaptagdes no que tange ao
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ensino-aprendizagem de linguas. No ambito da educacdo, conforme apresen-
tado, os professores precisaram se reinventar e experimentar novas praticas a
partir do uso de recursos tecnologicos, essencial para o desenvolvimento das
aulas na modalidade remota.

E notério que o uso da tecnologia ¢ a grande protagonista do ensino na
pandemia dotada de potencial na apresentacao de alternativas nesse novo con-
texto. A tecnologia possibilita propor atividades capazes de engajar e motivar
os alunos a participarem das aulas.

O PIBID se apresenta como uma experiéncia unica para o graduando
matriculado no inicio do curso, em um processo de constitui¢do de sua iden-
tidade como docente. E urgente a inclusdo da discussio e pratica acerca da
tecnologia e seus recursos nas licenciaturas de modo a preparar o futuro
professor. A escola ndo pode mais andar separada dos avangos da sociedade.

Diante de todo o exposto, e sem a pretensao de esgotar a discussao
no campo de recursos tecnologicos, ¢ importante ressaltar a importancia do
envolvimento e comprometimento dos professores na busca da superagao das
inimeras dificuldades enfrentadas neste periodo de grandes desafios, além
do carater de formacao continuada a qual todos estdo expostos. Esperamos
que, no desdobramento do ensino remoto, hibrido, a distancia e presencial,
os recursos tecnoldgicos continuem como grandes aliados das questdes rela-
cionadas ao ensino-aprendizagem de linguas.

izacao

ial

impressao e/ou comerci

Editora CRY - Proibida a



Editora CRYV - Proibida a impressao e/ou comercializacao

PIBID/UFAL NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
vivéncias, praticas e aprendizagens 61

REFERENCIAS

ALVES, Francione. Charapa.; MARTINS, Elcimar. Simao.; LEITE, Maria.
Cleide. da Silva. Ribeiro. O PIBID e a aprendizagem do fazer docente em
tempos de pandemia. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio,
Araraquara, v. 16, n. esp. 3, jun. 2021. Disponivel em: https://periodicos.fclar.
unesp.br/iberoamericana/article/view/15299/11259. Acesso em nov. 2021.

BRASIL. Portaria n. 343, de 17 de marco de 2020. Dispde sobre a subs-
tituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus — Covid-19. Brasilia, 2020. Dis-
ponivel em: Portaria n® 343-20-mec (planalto.gov.br). Acesso em out. 2021.

ELLIS, C. The ethnographic I: A methodological novel about autoethnog-
raphy. Walnut Creek, CA: AltaMira Press. 2004.

FREIRE, M. Maria. Formagao tecnolédgica de professores: problematizando,
refletindo, buscando... /n: SOTO, U.; MAYRINK, M. F.; GREGOLIN, I.
V. (org.). Linguagem, educacio e virtualidade: experiéncias e reflexdes.
Cultura Académica, p. 13-28, 2009.

GUIMARAES, L.; SILVA DE OLIVEIRA, I. da R.; PEREIRA, A. P. C.;
SCHUWARTE, G. T.; CANDIDO, H. Iniciacdo a docéncia em tempos de pan-
demia: uma imersao nas redes sociais para o ensino de ciéncias. Revista Amor
Mundi. Santo Angelo, v. 2, n. 6, p. 65-72, junho 2021. Disponivel em: https://
journal.editorametrics.com.br/index.php/amormundi/article/view/122/88.
Acesso em nov. 2021.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 6. ed. Cam-
pinas: Papirus, 2008.

LOPES, L. R.; PITOMBEIRA, C. V. Experiéncias no ensino remoto emer-
gencial: intercorréncias e (im)previsibilidades amparadas pelo pensamento
complexo. Revista Processando o Saber, v. 13, p. 229-238, 9 jun. 2021.

MORAES, M. C. Complexidade e curriculo: por uma nova relacao. Polis,
v. 25, 2010. Disponivel em: http://journals.openedition.org/polis/573. Acesso
em: nov. 2021.



62

MOREIRA, J. A.; SCHLEMMER, E. Por um novo conceito e¢ paradigma de
educacdo digital onlife. Revista UFG, v. 20, 2020.

PEREIRA FILHO, S. A.; FRANCO, B. A. da R. Ensino de lingua estrangeira
e a tecnologia: Kahoot! Quizlet e Wordwall. Brazilian Journal of Devel-
opment, Curitiba, v. 7, n. 4, p. 35083- 35102, 2021. Disponivel em: https://
www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/view/27726. Acesso em:
nov. 2021.

PITOMBEIRA, C. V. Caminhos da formacio tecnoldgica distancia: a com-
plexidade emergente no desenho de curso de licenciatura. Tese (Doutorado)
— Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 2013.

QUAST, K. Gamificagdo, ensino de linguas estrangeiras e formagdo de pro-
fessores. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 20, n. 4, p. 787-820,
Taubaté, Sao Paulo, 2020. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/1984-
6398202016398. Acesso em: nov 2021.

RABELLO, C. Aprendizagem de linguas mediada por tecnologias e formagao
de professores: recursos digitais na aprendizagem on-/ine para além da pande-
mia. Ilha do Desterro, v. 74, n. 3, p. 067-090, Florianopolis, set./dez. 2021.

SILVA, M. Aparecida. Escrita de Diarios Reflexivos e Avaliagao Formativa
nas aulas de Lingua Inglesa na Educagdo Bésica: Um estudo de caso. Anais
do SILEL, v. 3, n. 1. Uberlandia: EDUFU, 2013. Disponivel em http://www.
ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/silel2013 1682.pdf.
Acesso em: nov. 2021.

Editora CRYV - Proibida a impressao e/ou comercializacao



Editora CRYV - Proibida a impressao e/ou comercializacao

ALFABETIZAR E LETRAR
COM O GENERO FABULA:
superando limites do ensino remoto
Vivian Souza Lima

Valéria Campos Cavalcante
Nubia Thaylline Santos de Araujo

1. Introduciao

Este texto traz as reflexdes sobre o uso do género textual fabula no
processo de alfabetizagdo e letramento dos estudantes do 2° Ano do Ensino
Fundamental, Anos iniciais. Nesse sentido, buscamos possibilidade de superar
os limites impostos pelo ensino remoto, no periodo pandémico da Covid-19
(2020/2021). Trazemos como objetivo analisar as possibilidades do uso do
género fabula no processo de alfabetizagdo e letramento dos estudantes, por
meio de uma proposta interventiva, e refletir sobre os desafios do trabalho
docente no ensino remoto.

Ressaltamos que, nos momentos interventivos, buscamos ensinar a ler
e a escrever, indo além do que apenas codificar e decodificar. Dessa forma,
entendemos a necessidade de se alfabetizar e letrar dentro da sala de aula, com-
preendendo que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, porém €
necessario trabalha-los simultanea e interdependentemente, conforme expoe
Soares (2020, p. 27):

Alfabetizacao e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distin-
tos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro sdo de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes.

Diante dessas informagdes, fazemos reflexdes sobre esses dois processos
de alfabetizagao e de letramento, entendendo-os como processos diferentes,
com especificidades proprias, porém complementares e inseparaveis. Dentro
deste contexto, ressaltamos que o individuo alfabetizado ndo ¢ apenas aquele
que conhece o codigo escrito, que sabe ler e escrever, pois “[...] Ja ndo se
considera alfabetizado aquele que apenas declara saber ler e escrever, gene-
ricamente, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita para exercer uma
pratica social em que a escrita € necessaria” (SOARES, 2006, p. 47).
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Evidenciamos, assim, neste estudo, a importancia de se trabalhar com
textos nos primeiros anos do Ensino Fundamental, trazendo reflexdes da rele-
vancia do professor, de maneira a utilizar em suas praticas educacionais um
planejamento voltado para um ensino que vise a ampliacao da Leitura e da
Escrita dos estudantes.

No mais, € importante ressaltarmos que os dados deste relato de experién-
cia foram vivenciados por meio de um processo interventivo vivenciado pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), durante
o periodo das aulas remotas, devido a pandemia da Covid-19, em uma turma
de 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais da Escola Municipal Selma
Bandeira, localizada no bairro do Benedito Bentes, em Maceio/AL.

2. Metodologia

O presente trabalho discorre sobre os resultados de experiéncias desen-
volvidas por um dos nucleos do Subprojeto de Alfabetizagdo e Letramento
do Programa Institucional de Iniciagdao a Docéncia (PIBID), niicleo Maceio,
que visou a aproximacao entre teoria e pratica e a valorizagao da docén-
cia, vinculado a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) — Campus A.C.
Simdes e a Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). O referido nticleo, composto por 8 (0ito) graduandas do curso de
Pedagogia da UFAL, desenvolve seus trabalhos na Escola Municipal Selma
Bandeira, localizada em Maceid-AL, em uma turma de 2° Ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais.

Por meio da observagao da turma, as graduandas foram inseridas no grupo
de WhatsApp da turma, por meio do qual as aulas remotas aconteceram, para
que as observagdes fossem realizadas. Depois foi construido de forma coletiva
um roteiro de entrevista semiestruturada para ser realizada com os pais e/ou
responsaveis. Essa entrevista teve como propdsito investigar o contexto atual
em que as familias dos estudantes vivem, em relacdo ao periodo pandémico,
momento em que as aulas estdo acontecendo de forma remota, como também
conhecer as ideias e opinides dos responsaveis referentes ao ano letivo de 2021.

O planejamento das intervencgdes pedagogicas foi estruturado em forma
de sequéncias didaticas, as quais, segundo Shneuwly e Dolz (2004), sao “[...]
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género oral ou escrito”. O género textual selecionado foi a Fabula,
e as sequéncias foram organizadas com base nas Praticas de Linguagem do
componente curricular de Lingua Portuguesa das Habilidades Prioritarias para o
periodo pandémico, estabelecidas a partir do Referencial Curricular de Maceio,
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disponibilizado pela Secretaria de Educagao de Maceio para as escolas muni-
cipais, visando ao desenvolvimento do Continuum Curricular 2020/2021.

As atividades praticas foram divididas em quatro areas: Leitura/escuta
(compartilhada e autdnoma), Oralidade, Produgao de Texto (escrita compar-
tilhada e autonoma) e Analise Linguistica e Semiodtica (alfabetizacdo), que
orientaram o planejamento das intervengoes.

3. O género textual fabula como possibilidades de alfabetizacao
1§ e letramento no ensino remoto

Em marg¢o de 2020, em razao da pandemia da Covid-19, o Ministério
da Educagao (MEC) autorizou o fechamento das escolas, para conter a disse-
minag¢do do virus. Nesse contexto, muitos foram os caminhos escolhidos por
escolas para garantirem o direito aos estudantes de continuarem seus estudos.
No Brasil, entrou em vigor em 17/03/2020 a autorizacao e a substituicao das
aulas presenciais por aulas remotas, ficando em vigor enquanto durar a pan-
demia em ambito nacional, sob o argumento de que os estudantes ndo podem
deixar de receber os contetidos e de contabilizar o nimero de horas-aula para
validar o ano letivo de 2020.

Em Alagoas, o governo do estado emitiu o Decreto n° 69.501 de
13/03/2020, que determinou o distanciamento social e a suspensdo das aulas
presenciais no estado, promovendo o ensino remoto como pratica educacional,
seguindo o Decreto estadual n® 69.527 de 17/03/2020, que orientou as escolas
a buscarem curriculos e meios alternativos de se trabalhar de forma remota.

O ensino remoto, mediado ou ndo por tecnologias digitais, que substituiu
as aulas presenciais fez que as escolas ressignificassem as praticas pedagdgicas
dos professores. Para uma melhor compreensao do conceito de ensino remoto,
recorremos a Sclemmer e Moreira (2020, p. 8), ao dizerem que:

/ou comercializa
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O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distancia-
mento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo,
como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos dife-
rentes niveis de ensino, por institui¢des educacionais no mundo todo,
em fung¢do das restrigdes impostas pelo Covid-19, que impossibilita a
presenga fisica de estudantes e professores nos espagos geograficos das
institui¢des educacionais.
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fisicamente do professor, ¢ deixando os préprios estudantes e as familias
responsaveis pelo ensino e pela aprendizagem. Em 2020, no momento em
que as escolas foram fechadas para conter a disseminacao do virus da Covid-
19, houve uma reconfiguragdo das salas de aula. Nesse sentido, o ensino
remoto passou a ser mediado em casa; familias inteiras passaram a coadunar
as responsabilidades do trabalho com a vida e ainda precisaram auxiliar os
filhos na execuc¢ao das atividades remotas diarias além de realizarem as suas
proprias atividades, mesmo com pouca ou sem nenhuma leitura, confinados
em espagos razoavelmente reduzidos.

Entendemos que professores, estudantes e familiares dos estudantes pre-
cisaram procurar possibilidades e estratégias de interagdo, para se adaptarem a
escolarizagdo. Esse ¢ um momento de adaptacgdo, de adotar estratégias e prati-
cas pedagogicas, instigando conhecimentos que ultrapassem os aplicativos de
WhatsApp e Google Meet, de modo a transbordarem ambientes familiares, uma
vez que estamos vivenciando um momento atipico na historia da educacao, e,
assim, precisarmos estar atentos ao que vai além das lacunas criadas pela pan-
demia. E exatamente nesse contexto que esta pesquisa interventiva foi realizada.

3.1 O género textual fabula como possibilidades de alfabetizacio e
letramento no momento pandémico

Por muito tempo, os textos foram trabalhados em sala de aula e utiliza-
dos apenas como instrumentos do processo de ensino/aprendizagem. Nesse
intento, os docentes utilizavam os textos classicos para ensinar os conteudos
no processo de Alfabetizacdo. Para o ensino da leitura e da escrita, eram uti-
lizados textos completamente fora do contexto de uso dos discentes e, muitas
vezes, sem 0 menor sentido para os sujeitos. Dessa maneira, ndo se trabalhava
a perspectiva do Letramento.

No Brasil, especificamente, com a incorporacao do conceito de Letra-
mento, houve uma transformacao conceitual que mudou as praticas de ensino
atreladas ao processo de alfabetizagdo, concedendo uma nova perspectiva
sobre o trabalho com géneros textuais, os quais passaram a ser percebidos
como importantes recursos no processo de ensino/aprendizagem. Entendemos,
assim, o termo Letramento como “[...] A capacidade de uso da escrita para
inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que
implica habilidades varias [...]” (SOARES, 2006, p. 27).

O letramento possibilita ao individuo o desenvolvimento das habilidades
de leitura e de escrita, nas praticas sociais, de modo a que o sujeito se sinta
capaz de fazer uso desse saber em seu cotidiano. Assim, a linguagem que
antes era compreendida apenas como uma expressao do pensamento humano
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passou a ser vista também como um instrumento de interacao social, em que
o interlocutor precisa compreender e interpretar as mensagens que os diversos
tipos de textos trazem, envolvendo um interlocutor € uma mensagem que
precisa ser compreendida. Nesse aspecto, salientamos que “[...] alfabetizar
nao se reduz apenas ao dominio das ‘primeiras letras’. Envolve, acima de
tudo, utilizar a lingua escrita nas diversas situa¢des do cotidiano, lendo e
produzindo textos” (CAVALCANTE, 2017).

No tocante ao uso do género a fabula, que ¢ nosso objeto de uso e
intervencao, pretendemos contribuir para a alfabetizagdo e letramento dos
estudantes, inseridos no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Algumas obras
nos auxiliaram a elucidar esse questionamento e foram fundamentais para a
elaboragdo do projeto de intervengao que resultou no presente estudo; sao elas:
“0O Planejamento Pedagogico e a Organizagao do Trabalho Docente” incluso
na obra Diddatica e Tecnologia I, de Jeanes Larchert (2010); “Alfabetizagao
e Letramento”, presente na obra Alfaletrar: toda crian¢a pode aprender a
ler e a escrever, de Magda Soares (2020) e o artigo A4 Literatura Infantil e a
formagado do aluno por meio das fabulas, escrito por Bruna Fontes ¢ Thiago
Nicolau (2010). A partir da leitura dos referidos textos, foram estabelecidas
as atividades que compdem a proposta interventiva, aqui explicitada.

No tocante ao planejamento escolar, para que as atividades acontecessem
de forma eficaz, foi necessario replanejar, considerando o momento pandémico.
De acordo com Larchert (2010, p. 59), “[...] o planejamento ¢ uma tomada de
decisdo sistematizada, racionalmente organizada sobre a educacao, o educando,
o0 ensino, o educador, as matérias, as disciplinas, os conteudos, os métodos e
técnicas de ensino”, sendo composto pelas atividades que serdo aplicadas em
sala e os procedimentos necessarios para que elas sejam realizadas com éxito.

Entendemos que a literatura infantil, mais especificamente o género
fabula, tem funcao essencial no processo de alfabetizacdo da crianga, pois
seu carater ludico, composto por elementos que cativam e prendem a atengao
da crianga, promove o aprendizado de forma divertida. Além disso, favorece
o desenvolvimento de aspectos sociais, afetivos, cognitivos e contribui para
a formagao dos valores da crianga como ser social. Nessa perspectiva, ¢ de
grande valia que os docentes, como alfabetizadores, articulem atividades com
bases literarias para que, por meio delas, a crianga tenha a possibilidade de
aprender acerca das praticas de leitura e de escrita. Afinal essas praticas sdo
os pontos norteadores para a alfabetizacao.

No cenario da pandemia da Covid-19, com a eclosao do ensino remoto
em todo o Estado de Alagoas — a virtualizagdo das aulas —, os professo-
res conheceram de forma forgada um enfrentamento imposto pela situa-
¢do, tentando adaptar-se ao ensino remoto sem preparacao ou orientacao,
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substituindo recursos manuais por tecnologicos. Esse fato fez que todos
passassem a repensar suas praticas pedagogicas, metodologias de ensino,
avaliacdo, sempre objetivando um ensino atrativo e dinamico ao estudante
dos Anos Iniciais, especificamente.

Diante disso, as escolas publicas e os professores da rede publica de
Macei6 precisaram desenvolver praticas pedagogicas de inclusdo dos estu-
dantes, trabalhar com material impresso ou até mesmo ensinar a fazer uma
ligacdo, um envio de dudio, em razdo da oferta das atividades remotas, por
meio de aulas via WhatsApp. E exatamente nesse contexto que esta pesqui-
sa-acdo foi desenvolvida, por um dos ntcleos do Subprojeto de Alfabetizagao
e Letramento do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
vinculado a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) — Campus A.C, o
qual desenvolve seus trabalhos na Escola Municipal Selma Bandeira, loca-
lizada em Maceid-AL, em uma turma de 2° Ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais.

4. Resultados e discussao

Mesmo diante das dificuldades da pandemia, as atividades que desen-
volvemos no PIBID, na Escola Municipal Selma Bandeira, ajudaram a mini-
mizar o impacto nas camadas da aprendizagem da lingua escrita (SOARES,
2020): “aprender o sistema de escrita alfabética, ler e escrever textos: usos
da escrita, e contextos culturais e sociais de uso da escrita”. Isso se deu pela
apresentacdo, nas fabulas, do sistema alfabético, para que, dessa forma, as
criangas aprendam e tornem-se capazes de ler e escrever. Ressaltamos que,
além da capacidade de ler e escrever, as fabulas estimulam a linguagem
oral das criancas, promovendo a interagdo delas tanto com outras criangas,
quanto com o mundo que as cerca.

E importante salientarmos, ainda, que o uso das tecnologias, como
recurso didatico, apresenta possibilidades de transformar as praticas peda-
gogicas. Por isso, necessitamos inserir novas abordagens de ensino, compar-
tilhando saberes no fazer pedagogico. Desse modo, o planejamento utilizado
para fundamentar o Projeto de Intervengao foi o planejamento de ensino;
por meio dele, buscamos orientar as atividades, a fim de atingir os objetivos
educacionais que pretendiamos atingir.

Reafirmando que o objetivo geral da proposta interventiva é contribuir
para o processo de alfabetizacdo e letramento de criancas incluidas no 2°
ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, fez-se necessario, inicialmente,
estabelecer no que consiste alfabetizar e letrar. De acordo com Soares (2020),
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a alfabetizacao “[...] ¢ um processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”,
isto ¢, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias
para a pratica da leitura e escrita” (p. 27), enquanto o letramento ¢ a habili-
dade de utilizar a escrita para colocar-se nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita (SOARES, 2020).

Diante do momento educacional atualmente imposto, entendemos que
muitos alunos nao tém acesso a internet, por isso devem ter nossa atengao
diferenciada, de forma a amenizar os efeitos negativos da exclusao digital.
Nesse aspecto, o maior desafio para nds diante da pandemia foi exata-
mente encontrar possibilidades e estratégias para reduzir os efeitos negati-
vos do isolamento temporario. De todo modo, precisamos ficar atentos “as
evidéncias que nos indicam lacunas de diversas naturezas que certamente
serdo criadas pela falta da interagao presencial” (VALLE; MARCON, 2020,
p. 147). Para superarmos isso, foi realizada a entrega de material impresso
para os estudantes da turma.

Compreendemos, nessa perspectiva, que o ciclo de alfabetizacdo e de
letramento deve acontecer nos trés primeiros anos iniciais do ensino funda-
mental. Portanto, nesse periodo, ¢ de fundamental importancia que sejam
disponibilizados as criangas meios para que possam desenvolver habilidades
de oralidade, de leitura, de escrita e de analise linguistica, a fim de auxilia-las
na busca de serem alfabetizadas. Assim as atividades foram pensadas para
abranger essas praticas.

Para contribuir com a alfabetizagdo e o letramento das criancas, utiliza-
mos o género textual fabula, conforme entendem Fontes e Nicolau (2018):
“as fabulas sdo pequenas historias escritas de maneira simples, que, apesar de
ter animais como personagens predominantes, ela também pode apresentar
pessoas, seres inanimados, entre outros personagens” (p. 79). E por meio das
fabulas que podemos analisar diferentes valores sociais, ética e moral, os quais
podem ser considerados a partir da leitura desse género.

A partir dessa compreensao, foram planejadas sequéncias didaticas com
as fabulas retiradas do livro Fabulas de Esopo, de Esopo. Sequéncias essas que
tinham como objetivo desenvolver as habilidades de oralidade, de leitura, de
escrita e de analise linguistica, despertando o imaginario, os aspectos sociais,
cognitivos e afetivos por intermédio do género textual Fabula.

Nesse sentido, foi produzido um livreto como material para suporte das
aulas durante as intervengdes, o qual foi entregue aos alunos, durante a entrega
de materiais feita pela escola. Todas as atividades elaboradas partiram da
oralidade das criangas, passando pela leitura e pela escrita. Dessa forma,
buscamos a criatividade na constru¢do individual e coletiva.
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Imagem 1 — Livreto produzido com as fibulas do projeto
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Fonte: Acervo da supervisora Vivian Souza Lima.

Ademais, foram produzidos videos com a contacao das fabulas para as
aulas. Nesse intento, as crian¢as puderam ouvir e assistir o enredo junto a
moral da historia. Posteriormente, elas respondiam a alguma atividade pro-
posta, relacionada a fabula, em que se exigia a habilidade de interpretagao
dos elementos passados durante a historia, permitindo que elas pudessem
fazer o reconto da fabula.

Imagem 2 — Video postado no Youtube: contacio da fabula 4 raposa e o corvo
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Fonte: Acervo da supervisora Vivian Souza Lima.

Em um dos recontos propostos foi pedido que o desfecho fosse alterado,
permitindo que as criangas fizessem o reconto de forma ludica, divertida e
criativa. Algumas das atividades permitiam, também, que as criangas repro-
duzissem, em forma de desenho, qual parte da fabula foi a mais interessante.
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Foram ainda ofertadas atividades em folhas que permitiram trabalhar a
consciéncia fonoldgica das criangas, momento em que elas puderam identificar
as silabas iniciais de cada personagem que fazia parte da fabula assistida no
dia; ordenar as letras na sequéncia, formando os nomes dos personagens ¢
elementos que apareciam na historia; ligar palavras que iniciassem com as
mesmas silabas. Durante todo esse processo, as criangas puderam expor suas
producdes por meio de video, audio ou foto. Além dessas atividades, foram rea-
lizadas videochamadas pelo aplicativo Google Meet, com jogos relacionados.

Imagens 3 e 4 — Jogos produzidos pelas bolsistas e atividade copiada
no caderno e respondida por um dos estudantes, respectivamente

AULA PELO
GOOGLE MEET

Fonte: Acervo da supervisora Vivian Souza Lima.

Com a aplicacdo das sequéncias didaticas, observamos que, mesmo com
as limitacdes devido ao cenario em que as aulas remotas estao acontecendo,
houve avangos no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, os quais
conseguiram acompanhar as aulas no ensino remoto, em compara¢do com
os estudantes que ndo mantiveram nenhuma interacdo com as atividades
escolares; estes estdo apresentando maior dificuldade com o retorno das
aulas no ensino hibrido.

Levando-se em consideracdo os desafios enfrentados durante o ensino
remoto, tanto pelos profissionais da educacdo, ao reinventarem sua pratica
pedagogica, quanto pelos estudantes e familias, com as dificuldades de acesso
as tecnologias e auséncia de mediacao da aprendizagem adequada, entende-
mos que o desenvolvimento do projeto de intervengao, por meio do PIBID,
contribuiu positiva e ativamente para a aprendizagem dos estudantes que
tiveram a oportunidade de acompanhar as aulas remotas.

Nessa perspectiva, o percurso como um todo refletiu favoravelmente nas
avaliagOes realizadas pela professora da turma, ap6s o inicio do ensino hibrido.
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Isso resultou em uma rapida adaptagdo dos estudantes ao novo formato de
ensino, maior facilidade em acompanhar as aulas e avangos nos Niveis de Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), por exemplo. Contrariamente, iSso nao
aconteceu com os estudantes que nao tiveram essa oportunidade, pois apresen-
taram maior dificuldade em acompanhar as aulas e desenvolver as atividades.

5. Consideracoes finais

Este texto trouxe como objetivo apresentar experiéncias vivencia-
das no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/
UFAL/MACEIO), durante o periodo das aulas remotas, em uma turma no 2°
ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, durante a pandemia da Covid-19
(2020/2021), em uma escola publica de Macei6. As atividades elaboradas
por este projeto seguiram na perspectiva de extrapolar, de superar mesmo
os limites impostos pelo ensino remoto, trazendo atividades, com foco nas
interagdes on-line com os/as estudantes, a partir de praticas de linguagem que
contemplam a leitura, a oralidade, a escrita e a analise linguistica.

Nesse aspecto, € importante sinalizar que, mesmo com todas as dificulda-
des que o momento pandémico exigiu, seja dos profissionais da educacao, com
a reinveng¢do de suas praticas pedagogicas, seja dos/as alunos/as em relacdo ao
acesso as tecnologias (pela falta ou pelo desconhecimento), a aprendizagem
dos estudantes se refletiu satisfatoriamente, tendo como ponto de partida o
projeto de intervenc¢ao aqui mencionado, por intermédio do PIBID.

Nesse sentido, entendemos que o trabalho interventivo do PIBID/
UFAL/MACEIO oportunizou a diminui¢do dos prejuizos ao processo de
alfabetizacdo e de letramento, resultantes do ensino remoto, nessa turma de
2° ano do EF Anos Iniciais, trazendo contribuigdes ndo apenas para os estu-
dantes assistidos, como também para a formacdo académica e continuada das
profissionais da educacdo envolvidas no projeto.
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1. Introducao

A Educagao Infantil ¢ uma das etapas essenciais para o desenvolvimento
da escolarizacao do aluno, uma vez que nela o discente constroi conceitos
e valores basilares que serdo validos durante toda vida. Além disso, € nessa
modalidade de ensino que a crianga inicia seu processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, por meio do desenvolvimento de habilidades cognitivas
e motoras que os permitira seguir seus estudos futuros.

Essa fase escolar constitui-se na primeira etapa da educago basica e des-
tina-se ao atendimento de criangas de zero a cinco anos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional de 1996 (doravante LDB n® 9394/96) garantiu as
criangas de zero a seis anos o atendimento em creches e pré-escolas, como um
direito, inserindo definitivamente a educacao infantil no sistema educacional,
como primeira etapa da educagdo basica, seguida do ensino fundamental e
médio. Essa lei foi regulamentada pela Lei 11.274, que estabeleceu o Ensino
Fundamental de nove anos, com o ingresso das criangas com seis anos no 1°
ano do Ensino Fundamental, deixando para educagao infantil a responsabili-
dade de criangas até cinco anos e 11 meses.

Hoje, pode-se se dizer que uma das preocupacgdes principais dessa etapa
educacional ¢ a formagao integral da crianca, com especial atengao ao atendi-
mento e ao desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social da crianga,
assim como a participacao da familia e da comunidade. Interessa-nos, neste
artigo, evidenciar como as relagdes entre a escola e a familia ocorreram no
contexto do ensino remoto imposto pela pandemia do coronavirus.

Como sabemos, os conceitos de educacao infantil evoluiram conjunta-
mente com a sociedade. Inicialmente, o conceito de familia definiu-se como
uma instituicdo basicamente patriarcal, autoritaria e desprovida de vinculos
afetivos, responsavel pela educagio para o trabalho e pela formacao religiosa
empregada pela Igreja Catolica. Contudo, a evolucao da sociedade levou a
reorganizagdo e redefini¢do do papel da familia, que passou a se constituir
como nucleo afetivo e primeiro na formagao da crianca.
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Atualmente, temos nucleos familiares diversos, em que, independente-
mente da forma que foram constituidos, devem garantir o pleno desenvolvi-
mento do cidaddo. A esse respeito, o Artigo 2° da LDB 9.394/96 reconhece
que: “Art. 2° A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos princi-
pios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho”. Nesse particular, o ECA (1990), no Titulo
I das Disposig¢des Preliminares no Artigo 4°, destaca:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a satde, a alimentacao, a educacdo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Como se observa, os desdobramentos historicos garantiram a crianga
e ao adolescente o direito de ser reconhecido como sujeito biopsicossocial,
cabendo a familia assegurar, em conjunto com as demais institui¢des, a condi-
¢do necessaria para o desenvolvimento biolodgico, psiquico e social das crian-
cas. Ampliasse assim a responsabilidade familiar e das instituigdes sociais,
particularmente, como as escolas.

No entanto, ndo € raro haver uma confusao entre as responsabilidades de
cada instituicdo: familia e escola. A educacao, dever da familia e do Estado,
¢ garantida pelo artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, segundo o qual
ela tem por finalidade garantir aos educandos desenvolvimento intelectual
e social, tornando-os conscientes de seu papel de cidaddo e preparando-os
para o mundo do trabalho. A LDB 9.394/96 reconhece além da escola, como
responsavel pelo processo formativo, também outras institui¢cdes, dentre elas
a familiar, como ja afirmado anteriormente. A esse respeito, a lei prescreve:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifesta¢des cultura.

Dessa forma, as demandas e aos desafios, colocados pela sociedade atual,
para a escola e a familia permitiram que essas institui¢des se modificassem
de modo que ambas passaram a ser responsavel pela pratica da educagao
conjuntamente, adotando uma postura dialogica e articulada, que nem sempre
¢ possivel delimitar os limites de cada instituicao.

Atentos a essa conjuntura, este artigo tem como objetivo geral: evidenciar
as relagdes entre a escola e a familia observadas a partir das experiéncias dos
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alunos envolvidos no Programa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) e, como
objetivos especificos: a) destacar a importancia da relacdo escola-familia; e;
b) levantar algumas agdes da familia sobre a escolarizac¢ao dos filhos dentro
do contexto do ensino remoto.

Para atingirmos esses objetivos, selecionamos as pesquisas bibliografica
e narrativa. Na primeira. buscamos na literatura o embasamento teorico da
relagdo escola-familia. Na segunda, a pesquisa narrativa, apresentamos o
percurso por nos observado, desenvolvido e vivenciado, como estudantes em
iniciagdo a docéncia, professoras em formagdo e também sujeitos deste estudo.

Nesse sentido, adotamos essa metodologia por sé-la importante para a
formacao docente, uma vez que concebe o (futuro) professor como narra-
dor-personagem-escritor de historias que se constituem a partir de diversas
situagdes de formagdo, ou seja, o narrador tem um papel principal na qual ele
vai comunicar as suas experiéncias da sua trajetoria de formacao.

Partindo dos pressupostos acima, este estudo busca contribuir para a
atualizacdo das discussoes entre escola e familia e para pesquisas futuras na
area de educacao.

2. A educacao infantil: o PIBID, a escola e a familia no
contexto pandémico

Conforme preconiza a legislagao educacional brasileira, a Educacao
Infantil enquanto, primeira etapa da educagdo basica, deve centrar-se em
trés eixos: brincar, cuidar e aprender, pois como se sabe, para as criangas de
0 a 5 anos quase tudo na vida ¢ brincadeira. No entanto, o grande desafio ¢
tornar esses eixos uma unidade, tendo em vista que ndo faz sentido separar
momentos de brincar, de aprender e do cuidado com as criancas.

Para se conseguir essa unidade ¢ preciso pensar na escola como um
todo, de modo que a organizar os espacos € rotina escolar por meio de um
planejamento que proporcione uma multiplicidade de experiéncias e contato
com todas as linguagens na escola por completo, ou seja, da administragdo a
sala de aula, sem renunciar aos cuidados com seguranca e saude das criangas,
uma vez que ndo ¢ somente na sala de aula que as criangas vao socializar-se e
ganhar autonomia. Torna-se necessario, pois, um olhar sobre a integragao de
todos que fazem a escola, ou seja, setor administrativo, educadores, planeja-
mento pedagogico e a organizacao de todos os espagos da escola.

Dessa forma, para garantirmos que a escola trabalhe simultaneamente
cuidar, brincar e aprender deve-se pensar integralmente os ambientes escolares,
de forma que a as propostas pedagogicas das instituicoes de Educagao Infan-
til tenham como eixos estruturantes o cuidar, o educar e o brincar, conforme
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preconizam as RCNEI (1998), as DCNEI (2010) e mais recentemente a BNCC
(2017) que assegura as criangas de 0 a 5 anos os seguintes direitos de aprendi-
zagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Esses direitos serdo garantidos quando sdo construidos a partir das expe-
riéncias que as criangas terdo no cotidiano das escolas de Educacao Infantil,
o que torna a mediagdo e o planejamento do professor e toda organizagao
escolar fundamentais nesse processo, uma vez que o cuidar, o aprender e
o brincar estdo imbricados. Logo, os campos de experiéncias elencados na
BNCC, quais sejam: o eu, o outro € 0 nds; 0 corpo, o gesto e 0s movimentos;
os tragos, os sons, as cores e as formas; a escuta, a fala, o pensamento e a
imaginagdo; o espago, o tempo, a quantidade, as relagdes e as transformacdes
e seus respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento distribuidos
em trés grupos etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos
e 11 meses), serdo contemplados quando o professor e a escola planejarem a
rotina didria atentando para a articulagcdo necessaria entre cuidar, aprender e
brincar, de modo a contemplar os campos de experiéncias e os objetivos de
aprendizagem assegurados na legislacdo educacional.

No entanto, 0 momento pandémico afetou diretamente a esfera educacio-
nal, sobretudo a Educacao Infantil. Essa fase escolar de extrema importancia
para com os alunos sofreu para atender aos preceitos acima. De todas as etapas
educacionais, acredita-se que essa modalidade de ensino foi a mais atingida
desde o inicio das restrigdes impostas pela pandemia em margo de 2020.

No inicio da pandemia, os docentes da educagdo tiveram que pensar nas
estratégias que seriam utilizadas com as criangas ¢ as familias delas na mesma
rapidez com que essas ultimas tiravam seus filhos das escolas. A desigualdade
social brasileira e a crise econdmica que se agigantou na pandemia fizeram
com que oS pais corressem para cancelar matriculas e deixassem seus peque-
nos em casa, distante das institui¢des escolares.

Somado a isso, a dificuldade quanto ao acesso as tecnologias também
causou um impacto grande nas a¢des que seriam desenvolvidas com as crian-
cas. Atender aos dispostos legislativos supracitados ficava, com os passar dos
dias regidos pelo distanciamento social, cada vez mais dificil. Encontrou-se
empecilhos na comunicac¢do ndo s6 com os alunos, mas também com os pais
deles e o ato de cuidar associado a acdo educativa ficou quase que impossivel
de ser realizado.

A instabilidade decorrente da pandemia de Covid-19, as incertezas quanto
o modo de operacionalizacao das escolas infantil no ensino remoto e, sobre-
tudo, as concepcdes de alguns pais sobre essa etapa educacional fizeram pais
e maes encerrar a matricula de seus filhos nas institui¢cdes de ensino.
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Entretanto, mesmo com todas as adversidades encontradas, os professores
buscaram manter o contato com as familias de todas as formas possiveis. Em
contrapartida, as familias sentiram a necessidade de participar mais das acdes
desenvolvidas pelos docentes e novas formas de dialogo foram criadas dentro
do contexto da pandemia, que passaremos a destacar mais baixo.

Antes disso, ¢ imprescindivel destacar que a crianga, neste trabalho,
¢ entendida como um sujeito produtor de conhecimento e que o professor
atua enquanto mediador de uma pratica docente embasada no cuidar e no
educar, ou seja, comprometida com os direitos fundamentais das criangas ¢
no oferecimento de espacos acolhedores, criativos e seguros, os quais criem
oportunidades de aprendizagem e experiéncias com os saberes ¢ as linguagens
de nossa sociedade (OLIVEIRA, 2012).

2.1 Breve apresentacio do PIDID

Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado em 2007 pelo Minis-
tério da Educacao. Ele oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cur-
sos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede ptblica. O
objetivo ¢ antecipar o vinculo entre os futuros mestres ¢ as salas de aula da rede
publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagio entre a educagao supe-
rior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

O PIBID na UFAL foi iniciado em 2008, pautado em trés dimensdes
principais, quais sejam: a) redimensionamento da sala de aula como locus da
acdo docente; b) ampliagdao dos espacgos educativos como parques, museus,
bibliotecas dentre outros na a¢ao pedagogica e, ¢) aprofundamento tedrico
a partir de reunides sistematicas de estudo e planejamento. O subprojeto do
Curso de Pedagogia/Campus Sertdo, coordenado atualmente pelo professor Dr.
Denson André Pereira da Silva Sobral, objetiva, desde seu inicio, contribuir
com o fortalecimento e consolidagdo das politicas e praticas de formagdo e
atuacdo docente que possam, mais especificamente: a) — elevar a qualidade
da formagao inicial de graduando do curso de Pedagogia, promovendo a
integracao entre educagdo superior e educagdo basica; b) oportunizar a cria-
¢do e participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar; c¢) — elaborar solugdes para a
superagao de problemas identificados no processo de ensino e aprendizagem
no cotidiano das escolas de educacdo basica; d) articular teoria e pratica na
formagao dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos
de licenciatura e na docéncia na educagao basica; e, €) oportunizar a criagcao
de redes colaborativas de investigagao sobre a formacao e a atuacao docente
nas escolas publicas envolvidas.
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Duas escolas publicas municipais estao envolvidas no subprojeto de
Pedagogia: o Centro Municipal de Educacdo Infantil Irma Dulce e a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Eliseu Norberto, sendo locus de atuagao
duas turmas do jardim II (Educacdo Infantil) da primeira instituicdo e uma
turma de 5° ano da segunda. Nesse sentido, sdo duas professoras supervi-
soras envolvidas no projeto que orientam oito bolsistas cada uma e alguns
voluntarios que participam do programa, totalizando 18 graduandos, duas
supervisoras ¢ um coordenador.

Em 2020, devido a pandemia, passamos a atuar de forma remota, acom-
panhando e auxiliando as professoras regentes, tanto na execucao das aulas
quanto no acompanhamento dos alunos e na relagdo entre as turmas envolvidas
e as familias dos alunos.

2.2 A relacao escola/familia: o PIBID enquanto agéncia formadora

No Artigo 16, no Item 3, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) adverte que “a familia € o nticleo natural e fundamental da sociedade e
tem direito a protecdo da sociedade e do Estado”, ou seja, a familia ¢ o nticleo
natural e fundamental da sociedade para formagao das criangas. No contexto
contemporaneo, a familia ¢é, assim, considerada a primeira institui¢ao natural
responsavel pela formagao integral do seu membro, o que inclui os fatores
bioldgicos, sociais e psiquicos.

Essa fungdo primaria, no entanto, ¢ estendida de maneira dialogica a cada
membro do segmento escolar: gestores, professores, familia, funcionarios e
alunos que devem potencializar a constru¢do de uma vivéncia escolar plural
e democratica, ao tempo que valorize a trajetoria de vida de cada sujeito e
reconhega o espago escolar como uma oportunidade de todos, juntos, tornem-
-se pessoas melhores.

Esse movimento de integragdo entre a escola e a comunidade contribui
para fomentar e estabelecer uma ampla rede de relacdes e parcerias, o que
ndo significa descaracterizar a funcdo social elementar da escola de ensinar,
mas sim reconhecer que a escola so6 pode efetivar o seu papel assumindo
compromissos com a realidade de seus alunos.

E comum o entendimento erréneo e limitado de que a presenca das fami-
lias na escola se resume as festividades e as reunides pedagogicas. E preciso
assumir que essa presenga deve ser ampliada e que o segmento familiar ¢
um parceiro essencial na efetivacdo da proposta pedagogica da escola, por
isso a necessidade de se criar outros espagos de participagdo. A respeito da
participagdo da familia na escola, Paro (1983, p. 34) sugere: [...] a instalag@o
de processos eletivos de escolha de dirigentes, colegiados com representacao
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de alunos, pais, associag@o de pais e professores, grémio estudantil, processos
coletivos de avaliacdo continuada dos servigos escolares, entre outras.

Se, por um lado, a escola precisa criar mecanismos para que a comuni-
dade, de fato, pertenca a institui¢@o, por outro, as familias também precisam
compreender e reconhecer a sua fun¢do nessa relacao, que ¢ muito mais do que
estar presente em festas e reunides; mas, sobretudo, € participar efetivamente
da construcao da escola a que pertence.

Na pandemia do novo coronavirus todo o sistema educacional teve que
ser reconfigurado e a relacdo entre a escola e a familia também apresentou
novos desdobramentos, uma vez que o processo de aprendizado saiu das salas
de aula e adentrou as casas dos alunos. Esse fato permitiu uma aproximacao
maior da familia no cotidiano escolar dos filhos e garantiu nova relacao entre
a familia e a escola.

A atual pandemia impds a escola campus do PIBID muitos desafios ¢ um
dos maiores foi manter a relagdo familia-escola. A escola buscou de todas
as maneiras um estreitamento dessas relacdes com os pais de alunos, de
modo que nenhum deles ficassem sem ter continuidade das aulas. Alguns
pais resolveram tirar os alunos das aulas e relatavam que nao tinham como
acompanbhar os filhos de casa. Alguns dizem que na idade dos filhos, eles
ndo perdem muito com a falta de aulas, ja que na educag@o infantil sdo mais
brincadeiras [...] (Depoimento do pibidiano 1, dados da pesquisa, 2020).

Como se observa no depoimento do pibiano acima, a relagdo familia-escola
que sempre foi muito significativa para o desenvolvimento de cada estudante,
tornou-se quase que necessaria na pandemia, visto que com o distanciamento
social os pais passaram a ser o elo entre os professores e os alunos. Apesar de
alguns pais ndo entenderem os papéis sociais de cada institui¢ao, ficou evidente
que era necessario ndo s garantir a comunicagao com os pais, mas, sobretudo,
esclarecer a fungdo e importancia da educacdo infantil para o desenvolvimento
das criangas, como podemos observar no depoimento abaixo:

A pandemia revelou certo desconhecimento das familias com relagdo a
educacdo infantil. Muitos pais preferiram simplesmente retirar os filhos
deles da escola, dizendo que era medo do virus [...] que um ano escolar
poderia ser recuperado, mas uma vida nao. Na verdade, ndo observamos o
mesmo comportamento dos pais nos anos escolares maiores, 0 que mostra
que eles acreditam mesmo que a educagdo infantil é algo dispensavel.
(Depoimento do pibidiano 2, dados da pesquisa, 2020).

O ano escolar de 2020 realmente foi muito desafiador. Dentre as dificul-
dades impostas as escolas pode-se destacar a necessidade de um contato maior
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com a familia, ja a maior parte das criangas dependia diretamente dos pais para
continuarem seus estudos. Durante esse momento de pandemia da Covid-19,
a unidade municipal de ensino em que os alunos pibidianos atuam iniciou seu
plano emergencial em 23 de margo de 2020, objetivando dar suporte aos pro-
fessores e familia no desenvolvimento das atividades de nossos estudantes. No
entanto, as inciativas foram quase que exclusivamente dos docentes regentes:

O ano letivo de 2020 trouxe mais desafios para o PIDIB e também para as
escolas campus. Com a pandemia, os professores tiverem que organizar
sozinhos as atividades escolares. Ndo houve nenhuma orientagado oficial
da Secretaria de Educagdo de como proceder. A maioria dos professores
da escola ndo tinha o habito de usar tecnologias ¢ algumas também tinham
dificuldades gigantescas em fazer outra orientacdo didatica que nao fosse
a presencial (Depoimento do pibiano 3, dados da pesquisa, 2020).

No depoimento acima deixa evidente o abandono do professor e pouco
investimento em formagao por parte das Secretarias Municipais de Educagao
(SEMED). Os docentes nao tiveram orientagdo de como proceder no contexto
do ensino remoto e, aguerridamente, buscaram desenvolver agoes para dirimir
as barreiras impostas pela pandemia. Sem essa orientagdo, muitos professores
transpuseram as atividades que realizavam presencialmente para o ambiente
virtual, o que ndo ¢ adequado, mas foi o que foi possivel realizar diante das
adversidades impostas. A maioria das escolas ndo possuia internet de boa
qualidade, o que ocorria também com os alunos e seus familiares.

A maior parte dos alunos ndo possuem computador ou celular com memoria
suficiente para o uso de plataformas digitais. Os pais precisaram dividir os
celulares com os filhos e alguns s6 conseguiam fazer isso depois do horario
de trabalho. A escola que atuamos também ndo tem internet e toda infraes-
trutura utilizada ¢ da professora regente que faz as atividades acontecerem
de sua residéncia. (Depoimento do pibidiano 3, dados da pesquisa, 2020).

Com as dificuldades apontadas acima, num primeiro momento, criamos
com o auxilio da professora regente grupo de WhatsApp da turma que compde
o campo de atuag¢do do PIBID. Esse foi o meio de comunicagao utilizado,
inicialmente, para manter o didlogo com as familias e enviar as atividades a
serem feitas pelos alunos. Dessa forma, por meio desse aplicativo, a professora e
pibidianos enviavam as tarefas para os discentes executarem. Além disso, eram
entregues atividades xerocadas para os alunos que nao tém acesso as tecnologias.

Essas atividades chegavam a casa dos estudantes de 8 em 8 dias e eram
entregues por funcionarios da escola: cuidador e porteiro. As atividades con-
sideradas mais complexas eram xerocadas e enviadas para todos os alunos de
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15 em 15 dias. Ao entregar as atividades, os funcionarios recolhiam as outras
deixadas anteriormente para que o professor pudesse fazer a corre¢do delas e
dar, diariamente, uma devolutiva no grupo do WhatsApp.

Um dos maiores entraves encontrado nessa organizagao das atividades
didatico pedagogicas foi, justamente, a participacao das familias no processo
de acompanhamento e desenvolvimento das tarefas dos filhos. Tornou-se
necessaria uma conscientizacao delas sobre a importancia de mediarem esse
dialogo entre a escola e os alunos, que foi sendo acolhida pelos pais a medida
que os prazos de isolamento domiciliar aumentavam via decreto estadual
e/ou municipal e eles foram se envolvendo mais ao perceberem que, neste
momento, 0s recursos tecnoldgicos eram os unicos meios que temos para
atendermos educacionalmente os alunos.

Buscou, portanto, dialogar com a familia, mostrando a importancia de
sua participagdo no desenvolvimento das tarefas realizadas pelos seus filhos e,
consequentemente, da aprendizagem deles. Os pibidianos acompanharam todo
processo de desenvolvimento da metodologia da professora, com o objetivo
de apoia-la no que fosse necessario para atender melhor aos alunos e as suas
familias. Realizamos, também, videoconferéncias e utilizamos o WhatsApp
para conversas em grupo ¢ individuais, objetivando discutir sobre as melhores
estratégias a serem desenvolvidas para suprir as dificuldades dos alunos da
turma de educacao infantil.

Foi um momento de muito aprendizado, compromisso e formagao para os
licenciandos do curso de Pedagogia, como dizemos acima, pois as agdes que
foram sendo desenvolvidas na pandemia foram reveladoras das dificuldades
enfrentadas pelos docentes diariamente e também da importante relacdo entre
a familia e a escola. O depoimento abaixo releva isso:

Tem sido muito desafiador para todos do PIBID e para nossa regente, sdo
muitas dificuldades, falta tudo, internet, ajuda da gestao etc. Mas uma coisa
que chama a ateng@o a como ¢ importante a relacdo das familias com a
escola. As atividades que deram certo sempre contavam com a ajuda dos
pais (Depoimento do pibidiano 5, dados da pesquisa, 2020).

Na pandemia, mesmo com as dificuldades que os professores e a familias
encontraram, os pais tiveram que adotar um importante papel de auxiliar dos
professores para dar suporte aos filhos dele. Apesar de muitos ndo possuirem
conhecimentos pedagogicos, o que trouxe mais trabalho para os professores,
que precisavam orienta-los como proceder nas tarefas destinadas as criangas,
a professora regente manteve o didlogo aberto e estava sempre disposta a
ouvir os pais e acolher suas angustias e dificuldades. Um ponto positivo dessa
relacdo foi os pais terem conhecimento do processo de ensinoaprendizagem
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como um todo, o que os fez valorizar mais o trabalho do professor. Muitos
pais sentiram dificuldade em orientar seus filhos e passaram a sentir na pele
como ¢ importante acompanhar o desenvolvimento educacional dos filhos,
bem como valorizar o que se faz na escola e entender que familia deve estar
mais proxima da escola diariamente, ndo somente em reunides de pais ou
quando ¢ convocada para resolver algum problema do filho.

A pandemia mostrou a necessidade da participacao da familia no acom-
panhamento da vida escolar dos filhos. Com a escola dentro da casa dos
alunos, os pais participaram mais das atividades escolares. Este foi um
ponto positivo para a relagdo escola e familia. O ponto negativo foi que
o professor passou a ter mais trabalho, porque precisava orientar também
0s pais que, muitas vezes, eram analfabetos (Depoimento do pibidiano 6,
dados da pesquisa, 2020).

Os pais ficaram, assim, mais proximos e enxergaram o processo de ensi-
noaprendizagem em detalhes. Viram o trabalho aguerrido dos professores em
busca de manter contato com filhos deles. Com o ensino remoto deixou a ligdo
de que a familia precisa estar mais conectada com a escola. Os professores,
por outro lado, mostraram que € preciso diversificar os canais de comunicagao
com a familia para garantir a manuteng¢ao desse elo. Essa foi a principal licdo
da pandemia para a importante relacao escola/familia.

3. Metodologia

Como metodologia de pesquisa adotamos trés gestos metodologicos.
Primeiramente, realizou-se a pesquisa bibliografica de modo a levantarmos a
literatura sobre a relagdo entre a escola e familia a partir dos conhecimentos
historicamente construidos na area de educacao. Num segundo momento,
selecionamentos algumas passagens dos diarios de formacao dos licencian-
dos em Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas que participam do
Programa de Iniciag@o Cientifica.

Dessa forma, o corpus se constituiu de passagens narrativas dos depoi-
mentos dos pibiadianos. A escolha justifica-se por serem, essas passagens,
representativas da importancia da relacdo familia-escola e o necessario enten-
dimento dos licenciando sobre a tematica.

Além disso, esses depoimentos revelam o entendimento da educacgao
infantil e da relagdo escola-familia dos pais e responsaveis pelos alunos a partir
da dtica dos futuros professores. Num terceiro e tiltimo gesto, selecionamentos
a pesquisa na narrativa para a analise dos depoimentos por entender que ela
nos possibilitaria apresentar o percurso por nds observado, desenvolvido e
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vivenciado, como estudantes em iniciacdo a docéncia, professores em forma-
¢do e também sujeitos deste estudo. Sobre esse assunto, Clandinin e Connelly
(2011, p. 51) explica que a pesquisa narrativa:

é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboragio
entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou
série de lugares, e em interacdo com milieus. Um pesquisador entra nessa
matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa
ainda no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as historias de
experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas as pers-
pectivas: individual e social.

Nesse sentido, adotamos essa metodologia por sé-la importante para a
formagao docente, uma vez que concebe (futuro) professor como narrador-per-
sonagem-escritor de historias que se constituem a partir de diversas situagdes
de formacao, ou seja, ele um papel principal na qual ele vai comunicar as suas
experiéncias da sua trajetoria de formacao.

4. Consideracoes finais

Os depoimentos dos licenciando em Pedagogia revelam que a relagdo
entre familia, alunos e escola ficou ainda mais evidente durante a pandemia.
A escola teve que rever as suas estratégias de ensinoaprendizagem no formato
remoto, confeccionando materiais diversos e utilizando as tecnologias e outros
canais para se comunicar com os alunos e as familias.

Por outro lado, a familia teve que reformular a sua rotina e organizagao
domiciliar para as criangas pudessem acompanhar as aulas. Evidenciou-se,
ainda, que a participagdo da familia nas escolas deve ir para além das reunides
e das convocagdes esporadicas. Os depoimentos dos pibidiano evidenciaram
que algumas atividades s6 foram possiveis de serem concretizadas porque a
professora regente buscou varios meios de comunica¢do com os pais, 0 que
contribuiu para a familia conhecer as dificuldades encontradas por ela e pelas
criancas no ensinoaprendizagem.

Os dados revelam, portanto, que a participacdo da familia precisa ser
mais expressiva junto a escola da mesma forma que as institui¢cdes de ensino
precisam intensificar a comunicacdo e a¢oes junto as familias. Outro fato
importante a destacar na pratica de educacao infantil no ensino remoto ¢ que
muitos pais retiraram seus filhos da escola porque acredita que nessa etapa
de ensino a crianga vai para escola s6 brincar e, isso, ele pode fazer em casa,
como se pode observar no relato acima.
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Mostram ainda que escola e familia se complementam na idade escolar
de 0 aos 5 anos, uma vez que que a escola, por um lado, € responsavel por um
universo de conhecimentos repleto de descobertas, experiéncias e vivéncias
que permitem a sociabilidade e a individualidade de cada sujeito. A familia,
por outro lado, possui o papel de grande importancia no desenvolvimento da
personalidade e do carater da crianga.

Desse modo, pode-se dizer que o PIBID nos permitiu entender a relevan-
cia da participacdo da familia na escola, configurando-se como uma impor-
tante agéncia de formacgao para a pratica da educacao infantil dos futuros
pedagogos. Espera-se que este estudo possa contribuir para a atualizagcdo
das discussoes das relagdes entre escola e familia e para pesquisas futuras na
area de educagio.
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1. Introducao

O género nos debates da Educacao Fisica Escolar, dos esportes e da
atividade fisica ¢ recente. Se em algumas areas escolares a constituicdo da
identidade de género e sexo, parece, muitas vezes, ser feita a partir dos dis-
cursos implicitos, nas aulas de Educacao Fisica, a constituicao de um corpo
heteronormativo ¢ geralmente mais explicita e evidente. Um dos focos moti-
vadores desse relato de experiéncia vai ao encontro de superar o modelo
tradicional de pensar o corpo em movimento separado por sexo.

As escolas refletem a visdo de masculinidade e feminilidade heterosse-
xual que sdo hierarquizadas socialmente. Logo, refletem o aspecto social aceito
em relacdo a heterossexualidade e negado a homossexualidade (ALTMAN;
SOUSA, 1999). Essa frase reflete o significado que o corpo tem e da para os
movimentos corporais de cada género. Uma modalidade considerada mascu-
lina quando praticada por uma menina pode levar a uma interpretacao social
de homossexualidade. Observamos que em institui¢cdes privadas o assunto ¢
discutido considerando sobre o que deve ser tratado como certo ou errado,
mostrando aos alunos como o preconceito dificulta as conexdes dentro do
esporte e da vida. J& nas publicas, esse tema ainda é pouco abordado, seja
pela falta ou pelo pouco preparo de alguns professores, seja pela presenca
do preconceito ocasionado pela falta de informagao dos docentes e alunos.

Nas aulas de Educagao Fisica, os alunos possuem a oportunidade de
interagir e de realizar experiéncias corporais. Constancio, Henn e Pohl (2010)
citam em seu estudo a maneira como a educagao fisica proporciona o acen-
tuamento das diferengas entre os géneros de forma hierarquizada.

Podemos dizer que essa hierarquizagdo vem das aptiddes fisicas acei-
tas socialmente e das caracteristicas construidas pela sociedade ao longo do
tempo, em que as meninas sdo consideradas frageis, e os meninos fortes.
Essa ideia possibilita comportamentos e habilidades considerados normais
para cada género, sendo explicada pela biologia, ou seja, naturalizando os
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comportamentos e as praticas, criando assim habilidades e modalidades na
educagdo fisica e no esporte que sdo especificos de cada género.

Durante as vivéncias proporcionadas pelo Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), em uma institui¢do de campo, no periodo
da pandemia, causada pelo virus coronavirus, tivemos, dentro do subprojeto
de Educacao Fisica, oportunidade de observar, por meio das a¢cdes docente do
professor supervisor, a preocupagdo em minimizar as barreiras (preconceitos
e tabus) existentes no tratamento com os diferentes géneros, fazendo junto
aos alunos reflexdes que buscam a inclusao de todos os estudantes dentro do
contexto do esporte escolar.

Este relato de experiéncia teve por objetivo compreender os padrdes
ideologicos e comportamentais relacionados aos alunos referentes as questdes
de género e esporte.

2. Fundamentacio tedrica

“Esporte e género” ¢ um tema que vem sendo debatido ao longo dos
anos por se tratar de questdes nas quais trabalham a inclusdo de pessoas na
sociedade e no proprio meio esportivo. Segundo Garcia, ao se falar de género
“nao se induz o sexo da pessoa, sendo assim, independe ser homem ou mulher
para se tratar deste assunto, ja que segue a ideia das acdes e de como o indi-
viduo se sente, sem seguir sua formagao biologica”. (GARCIA, 2018, p. 4).

Para Borges et al. (2013), o género ¢ compreendido conforme o resultado
de forgas sociais e culturais, sendo determinado de acordo com a personalidade
do individuo, adquirida por meio dos processos de aprendizagem vivenciados
dentro da sociedade na qual ele esté inserido.

No ambito esportivo, a inclusdo de mulheres e de pessoas que se identi-
ficam no grupo LGBTQIA+ (Iésbicas, gays, bissexuais, transsexuais, queers,
intersexuais, assexuais e mais) estaria sendo contra os principios desse meio,
ja que os homens possuem o corpo ¢ o biotipo ideal para a pratica. Sabe-se
que esta linha de pensamento nao ¢ adequada, pois “o corpo ¢ muito mais
do que uma construcao biologica e social” (CAMARGO; KESSLER, 2017,
p. 194). Os mesmos autores definem:

O corpo ¢ muito mais do que uma construcao bioldgica e social; é pro-
duto da cultura, das tecnologias, dentro de uma dimensao linguistica.
O corpo nao esta definido a priori e é um territoério amplo a ser explo-
rado, que a partir de suas performatividades nos posiciona nos limites
das normatividades corporais e de género instituidas (CAMARGO;
KESSLER, 2017, p. 194).
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Nesse sentido, Butler (2003, 2008) citado por Camargo e Kessler (2017),
diz que “género ndo ¢ uma ‘esséncia’ ou ‘verdade psicoldgica’ como ha muito
se pensou, mas uma pratica discursiva e corporal performativa por meio da
qual o sujeito adquire inteligibilidade social e reconhecimento politico”
(CAMARGO; KESSLER, 2017, p. 194).

Atualmente, alguns atletas que se identificam como transgéneros preci-
sam passar por procedimentos de transi¢do hormonal, caso queiram competir
nos grupos em que se enquadram. Esses métodos transgridem o que se espera
de seu corpo e performance. Outros praticantes, mesmo sem se encaixar no
termo LGBT, possuem esses mecanismos de forma natural; sendo assim, o
corpo pode produzir certos hormonios, por exemplo a testosterona, em quan-
tidades maiores ou menores (CAMARGO; KESSLER, 2017).

O futebol, por ser o esporte mais popular do mundo, possui as maiores
barreiras quanto ao género, ja que as mulheres, segundo Camargo e Kessler
(2017), ao tentarem alcancar o padrao de performance masculino acabam
sofrendo desrespeito com relag@o aos seus corpos € a sua sexualidade. Dentro
da nossa rotina, ¢ possivel encontrar muitas praticantes sendo chamadas de
“mulher-macho” por terem seus gostos semelhantes ao dos homens.

O voleibol possui atletas de alto rendimento que sdo gays, 1ésbicas e
transsexuais. Temos como exemplos jogadoras da selecdo feminina e de
jogador na sele¢do masculina. Mesmo com um alto nimero de praticantes
LGBTQIA+ dentro desse esporte, os preconceitos nao ficam de fora, pois o
voleibol esteve ligado as praticas corporais femininas ¢ ao homem praticante
sendo homossexual, tudo isso de forma insultuosa. “Esse cenario se reflete na
infima quantidade de homossexuais assumidos que jogam profissionalmente
no alto rendimento quando comparada a quantidade de sujeitos de sexuali-
dades dissidentes” (CHAVES, 2015, p. 3).

Portanto, a sociedade ainda tem que trabalhar mais para que se tenha
atletas gays e trans cada vez mais inseridos dentro deste esporte convencio-
nal, pois ainda ha taxas de ndo aceitacdo com esses praticantes (CASTRO;
GARCIA; PEREIRA, 2020).

3. Método

Este estudo ¢ do tipo qualitativo descritivo e classifica-se como relato de
experiéncia. “Os métodos qualitativos sdo aqueles nos quais € importante a
interpretagdo por parte do pesquisador com suas opinides sobre o fendmeno”
(PEREIRA et al., 2018, p. 65) e estudo descritivo acontece por meio da andlise,
do registro e da interpretagdo dos fatos do mundo fisico sem a intervencao do
observador (BARROS; LEHFELD, 2007).
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A experiéncia foi uma das agoes do Pibid edi¢do 2019 — 2022 desenvol-
vida em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Maceid.

A escola atende aos anos finais do ensino fundamental e esta localizada
no bairro da Santa Lucia na parte alta da cidade de Maceid. Segundo o Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o bairro possui 26.061
habitantes (dados de 2010), apresenta nivel socioecondmico classificado como
de baixa renda.

A interven¢ao aconteceu no 8° ano do Ensino Fundamental, nas turmas
D, E e F, compostas por 119 alunos matriculados, com idades de 13 a 15 anos.

4. Resultado e consideracoes finais

O objetivo do relato foi observar e compreender os padrdes ideoldgicos
e comportamentais relacionados aos alunos quando tratamos de questoes de
género e esporte.

A motivacao para o desenvolvimento desta acdo surgiu apos observa-
cao de alguns comentarios acontecidos entre os alunos do 8° ano do ensino
fundamental, nas turmas D, E e F, durante um momento de aula, tais como:

Nao, porque lugar de mulher nédo ¢ jogando futebol e lugar de mulher ndo
¢ para ficar no esporte, ¢ limpando a casa.

A atividade aconteceu em quatro momentos: No primeiro momento, o
de organizagdo, apds a exposi¢cao do problema e debate entre os pibidianos,
o professor supervisor e a professora orientadora, decidiu-se pela construgao
de um texto que seria disponibilizado para os alunos. Assim, um grupo de trés
pibidianos que se sentiram motivados ficaram responsaveis pela construgdo
do texto norteador, que deveria conter entre outros dados o significado dos
termos ¢ exemplos de fatos positivos e/ou negativos ocorridos dentro do
esporte. Depois do texto aprovado por todos que compdem a equipe do Pibid
subprojeto Educacao Fisica-Ufal, organizou-se a intervencao.

Em um segundo momento, na presenca do professor supervisor, o texto
foi disponibilizado para os alunos do 8° ano do ensino fundamental, nas
turmas D, E e F, por meio da utilizagdo do aplicativo WhatsApp web. Esta
ferramenta foi utilizada para desenvolvimento das a¢gdes educativas durante
todo periodo da pandemia de Covid-19, nas escolas pertencentes a rede
municipal da cidade de Macei6. Durante essa atividade, os escolares leram
o texto e distaram as partes importantes.

No terceiro momento, o grupo dos trés pibidianos conversaram com 0s
escolares acerca do texto. Houve esclarecimento de duvidas, seguido de aber-
tura de espago para debate sobre o tema. O debate ndo obteve muito sucesso,
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pois alguns alunos comecaram a ter atitudes sexistas e homofobicas. Nesse
momento, o professor orientador ajudou o grupo interventor com falas na
turma que estimulassem a boa convivéncia, a tolerancia e o respeito mutuo.

Logo ap6s, foi proposto, pelas alunas das turmas, um segundo debate a
respeito do tema “qual lugar da mulher no esporte?”. Neste tivemos respostas
positivas, principalmente dos individuos do sexo feminino presentes nas turmas, as
quais defendiam o lugar de direito da mulher e o embate pela liberdade de escolha.

No quarto momento, foi entregue aos alunos um questionario para ava-
liacdo da agdo. Os estudantes se posicionaram sobre a importancia dos temas
abordados na vida deles e sobre a dinamica utilizada, de modo a analisar as
diferentes opinides e propor didlogos com o intuito a unir todas as formas de
pensamento e ajudar uns aos outros acerca do tema.

Considerando este relato, separamos algumas perguntas e respostas para
apresentarmos neste texto, contribuindo para a veracidade das informagdes
apresentadas. As perguntas foram elaboradas pelos alunos pibidianos em con-
sonancia com o professor orientador. As respostas foram dadas por alunos da
escola em que ocorreu a intervencao do subprojeto Educacgao Fisica — Maceio.

Pergunta: Vocé acha que o esporte deveria ser praticado por todos? Por qué?
Resposta: Sim, porque independente de género as pessoas sao livres para
fazer o que quiser, s6 tem que existir mais respeito.

Pergunta: Vocé acha que homens e mulheres podem jogar juntos? Por qué?
Resposta: Sim, esportes é para todos. Nao ¢ para um grupo exclusivo,
imagina se a Marta ndo existisse.

As repostas dos estudantes mostram a necessidade de respeito ao espago
e ao direito do proximo, bem como entendem que ndo existe esporte de um
grupo ou de outro, mas o direito universal a pratica do esporte.

Diante do exposto, consideramos que o objetivo desta atividade, desen-
volvida no Pibid, foi alcangado: realizar um projeto de intervengao sobre
questoes relacionadas ao género e a esportes dentro do ambiente escolar.
Segundo a literatura pesquisada, ainda se destacam como iniciativas recentes.

Com base nesse estudo, foi possivel verificar que existem muitas dificul-
dades dentro das praticas esportivas relacionadas a equidade de género, desde
a escolha de contetdos pelos docentes, até a falta de conhecimento e vivéncias
por parte dos/as alunos/as em alguns esportes. Em relacdo as atividades que
reforcam diferengas, a amostra citou como esportes masculinos aqueles que
oferecem bastante contato fisico, exigéncia de for¢a, como futebol, enquanto
o volei foi o esporte mais citado para mulheres.

Nesse sentido, foram criadas por nds a¢des que visem interferir na reali-
dade das/dos educandas/os quebrando essa visao dicotomica. Devem ser uma
constante nas praticas da/do professora/o de Educagao Fisica.
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A intervengdo com agodes pedagodgicas dentro da disciplina de Educagao
Fisica foi satisfatoria, pois foi capaz de sensibilizar os/as alunos/as e trabalhar
questoes de diversidade dentro da disciplina, derrubando os estereotipos e as
diferencas de género que apareceram nos questionarios. Ao vivenciar praticas
corporais, antes consideradas pelos/as estudantes como “masculinizadas ou
feminizadas”, sem a distingdo de género, foi possibilitado aos jovens vivenciar
as multiplas possibilidades do corpo em movimento e performance, estendendo
assim a outras experiéncias que ultrapassaram as diferengas de sexo/género.

Esta pesquisa contribuiu com alguns fatores para a formacao dos pibidia-
nos envolvidos, como dialogar com os alunos e quais decisdes tomar quando
o debate esta indo para o lado do conflito entre os alunos. Durante a fase de
implementag¢do, houve momentos nos quais interviemos durante a discussao
para mostrar outros pontos de vista, incentivando a curiosidade dos alunos
acerca do tema. Portanto, o debate a respeito desta tematica fez com que
nds tomassemos medidas de forma rapida e criativa, para que a dinamica da
intervengao nao fosse afetada, sem que prejudicasse o compartilhamento de
ideias. Sendo assim, houve uma grande parcela favoravel dentro da vida como
docente de cada interventor.

Com a pesquisa e o debate acerca do tema esporte e género, deixamos
de contribuicdo para a escola a proposta de fomentar alunos que entendem
e discutem sobre temas atuais da sociedade e do esporte; esses jovens serdo
inseridos na sociedade em dado momento do futuro. O debate sobre questdes
de género atrelados ao esporte faz parte de nosso cotidiano e atrelamos a escola
a importancia de modelar o carater do individuo com relagdo ao outro, nao
importando seu género ou sua opg¢ao sexual. Deixamos fidedignamente na
escola uma proposta de debate acerca de assuntos atuais, delicados e impor-
tantissimos para a formacao do cidaddo e a conscientizagao de que o esporte
¢ um lugar de para todos.
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1. Introducao

Com o cenario de pandemia da Covid-19, torna-se essencial a reflexao
sobre a importancia de manter uma vida ativa em atividades e exercicios
fisicos, estimulando a manutenc¢do de uma rotina necessaria ao fortalecimento
da satde fisica e mental. A escola tem enfrentado desafios em meio ao dis-
tanciamento social necessario a ndo disseminagao do virus, neste sentido, a
disciplina de educagao fisica enfrenta os desafios do ensino no modo remoto,
uma vez que a disciplina necessita de um acompanhamento presencial.

A disciplina de Educacdo Fisica faz parte da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que define o conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes. A Educacao Fisica na BNCC propde o desenvolvimento de pra-
ticas corporais compostas por trés elementos: movimento corporal, organi-
zagdo interna e produto cultural. Essas habilidades e competéncias auxiliam
na ampliag@o da consciéncia corporal e valorizacdo da perspectiva cultural
do corpo. Ao pensar na importancia e na eficacia de uma vida constante nas
praticas corporais, preocupacdes surgem quando esse ensino ¢ a distancia.

Com o isolamento social, as escolas municipais, estaduais, federais e
privadas assumiram posturas distintas. Algumas iniciaram rapidamente as
atividades remotas com os alunos enquanto outras suspenderam todas as ativi-
dades. Hé ainda aquelas que usaram esse recurso de agdo remota apenas para
os professores estudarem sobre o sistema de ensino, a BNCC, contetidos e
avaliacdo, além das possibilidades de ensino remoto como atividades futuras.

Posteriormente, em meados de junho de 2020 comegaram as aulas total-
mente remotas com os alunos. Cada sistema de ensino estadual, municipal e
federal utilizou uma metodologia diferente para fazer chegar o conteudo ao
aluno. Os meios utilizados pelas escolas foram algumas plataformas digitas,
por exemplo: Classroom, Google Meet, aplicativo de mensagem instantanea
WhatsApp e contatos telefonicos. Todo este esforco aconteceu para que o
aluno nao ficasse sem estudar durante o periodo pandémico da Covid-19. Os
professores de educagao fisica tém se reinventado a cada dia para estimular a
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pratica de atividade fisica nesse momento tao peculiar. As aulas t€ém acontecido
por instrugdes escritas, videos explicativos, imagens, audios e outras TICs
(Tecnologias da Informagao e Comunicagao) disponiveis. Contudo, € certo
que a presencialidade ¢ fundamental para aprendizagem, desenvolvimento
corporal e incentivo a pratica de uma atividade fisica de escolares.

Diante do novo contexto estabelecido pela pandemia da Covid-19, em
relagdo a pratica da atividade fisica, este estudo procurou observar a forma
como os alunos do 8° ano de uma escola da Rede Municipal da cidade de
Maceid, estdo enfrentando esse momento de ensino remoto. Originou os
seguintes objetivos especificos: 1. verificar e analisar a participagdo dos alu-
nos nas aulas remotas de educacao fisica a partir do acesso e da realizagao das
atividades propostas nas aulas; 2. Observar se os alunos estdo participando das
praticas da educagao fisica em casa, se exercitando ou inovando brincadeiras
nas horas vagas.

2. Fundamentacio tedrica
2.1 Atividade fisica

Pode-se entender a atividade fisica como “a totalidade de movimentos
executados no contexto do esporte, da aptidao fisica, da recreacdo, da brin-
cadeira, do jogo e do exercicio. No sentido mais restrito ¢ todo movimento
corporal, produzido por musculos esqueléticos que provoca um gasto de ener-
gia” (BARBANTI, 2003, p. 53).

Em relacdo a satde, a atividade fisica proporciona beneficios, tais como:
retarda o envelhecimento e previne o avango das doencgas cronicas degene-
rativas causadas pelas inovagoes tecnologicas e os diversos comportamentos
sedentarios (GUEDES, 2012).

Durante a adolescéncia, a pratica regular da atividade fisica proporcio-
nara beneficios para saude (HALLAL et al., 2010), bem como os hébitos
saudaveis adquiridos na infancia/adolescéncia tendem a permanecer na vida
adulta (AZEVEDO, 2007).

E bem conhecido que um dos fatores que contribuem para o sobrepeso
e para a obesidade devido ao aumento do sedentarismo ¢ a diminuicao da
atividade fisica, mesmo na educagdo fisica escolar.

No relatorio Covid-19 de Adolescentes, o percentual de jovens que nao
faziam 60 minutos de atividade fisica em nenhum dia da semana antes da
pandemia era de 20,9%, e passou a ser de 43,4%. A pratica de atividade
fisica regular além dos beneficios para o corpo também beneficia a mente,
proporcionando uma melhor sensagdo de bem-estar, assim como uma
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melhor concentracdo em qualquer tarefa feita no dia a dia. Contudo, em
virtude da situagdo pandémica, foi relatado que 50% dos brasileiros de 16
a 17 anos tiveram uma dificuldade de concentracdo nas aulas a distancia,
e um dos motivos para a falta de concentrago se da pela nao ocorréncia
de atividade fisica — sedentarismo (FIOCRUZ, 2020. s/p).

Para Mileo (2020) a auséncia de atividade fisica, advindo do momento
pandémico, indica uma futura eclosao de obesidade, decorrente das atividades
de trabalho com o aumento do tempo de tela, realizadas em casa com uso das
plataformas digitais. A autora cita ainda a preocupacdo dos especialistas com
a reducdo dos niveis de condicionamento fisico originarios do isolamento
social e que poderao resultar em aumento das doengas cronicas degenerativas.

Conforme Franchin e Barreto (s/d), a presenca de motivacao ¢ funda-
mental, pois as criangas e os adolescentes se sentem motivados ao executar
muitas tarefas em virtude do reconhecimento e de impressdes daqueles com
quem convive, na tentativa de demonstrar a sua evolucao e as conquistas que
realizam. A motivagao deve receber especial atencao e ser mais bem conside-
rada pelas pessoas que mantém contato com criangas ¢ adolescentes, realcando
a importancia desta esfera em seu desenvolvimento. Desse modo, a falta de
incentivo de pais, amigos e at¢ mesmo profissionais de educacao fisica para
a pratica de atividade fisica pode ser um dos gatilhos para o sedentarismo.

Para Barros (1993 apud VIEIRA; PRIORE; FISBERG, 2002, p. 1):

A atividade fisica ¢ um importante auxiliar para o aprimoramento e desen-
volvimento do adolescente, nos seus aspectos morfofisiopsicoldgicos,
podendo aperfeicoar o potencial fisico determinado pela heranga e adestrar
o individuo para um aproveitamento melhor de suas possibilidades.

Esses autores citando Dwyer (1991) afirmam que para um desenvol-
vimento normal na adolescéncia sdo necessarias alimentagdo equilibrada e
atividade fisica adequadas que diminuirdo os riscos de desenvolver futuras
doencas como obesidade, osteoporose e doengas cardiacas.

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) explica que praticar atividade
fisica desenvolve uma maior interacao social, havendo também uma diminui¢ao
do estresse e riscos de ansiedade e depressdo. H4 uma melhor capacidade de
aprendizagem, e a coordenacdo dos movimentos e do equilibrio melhoram signi-
ficativamente. O adolescente, entdo, passa a ter uma melhor disposi¢ao e a autoes-
tima se eleva, podendo realizar tarefas com melhor concentragao e confianga.

De acordo com Guedes, “a obesidade refere-se especialmente ao
aumento na quantidade generalizada ou localizada de gordura em relagao
ao peso corporal associado a elevados riscos para a saude” (GUEDES;
GUEDES, 1997, p. 12).
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Alguns fatores quando agrupados interferem na qualidade de vida e na
saude da populagdo, contribuindo, esse agrupamento de fatores estd cada vez
mais presente tornando-se principais de saude publica. Pessoas sedentarias
tém mais predisposi¢ao para o desenvolvimento de doengas cronicas, cardio-
vasculares, respiratdrias, cancer, diabetes, obesidade, hipertensao, posturais e
articulares entre outras, como afirmou (GUEDES; GUEDES, 2003).

De acordo com Inca (2003), a obesidade ¢ uma doenga cronica que
envolve fatores sociais, comportamentais, ambientais, culturais, psicologicos,
metabolicos e genéticos. Caracteriza-se pelo acumulo de gordura corporal
resultante do desequilibrio energético prolongado, que pode ser causado pelo
excesso e consumo de calorias e/ou inatividade fisica.

Para Achour Jinior (1996), A falta de atividade fisica, ao longo do tempo,
provoca enfraquecimento dos musculos da regido lombar, que propiciam
agravamento de efeitos negativos leves ou mais graves. Mais tarde os mus-
culos podem perder o tonus dificultando alguns movimentos, como dobrar
as pernas e levantar os bragos.

Além das consequéncias causadas pela inatividade fisica, podemos
observar que algumas pessoas também apresentam comprometimento do
sono. Assim, a pratica da atividade fisica ¢ uma agdo que deve ser realizada
durante toda a vida.

3. Método

Este estudo se caracteriza como pesquisa do tipo quantitativa. Prodanov
(2013) considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
numeros, opinides ¢ informagdes para classifica-las e analisa-las.

A amostra foi constituida por 46 escolares matriculados no 8° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica municipal da cidade de Maceio,
sendo 28 do sexo feminino e 19 do sexo masculino, com idades variando de
13 a 15 anos. A escolha da amostra aconteceu por conveniéncia e considerando
que a turma estava com acompanhamento do Pibid.

O instrumento de investigagdo foi o questiondrio misto, que teve por
objetivo levantar informacgdo acerca de como os alunos estdo enfrentando o
momento de pandemia em relacdo a participag@o dos alunos nas aulas remotas
de Educacao Fisica e se os alunos estdo participando nas praticas da educagao
fisica em casa, se exercitando ou inovando brincadeiras nas horas vagas.

O questionario foi elaborado ap6s o inicio das atividades remotas, quando
surgiu a preocupacgdo com a falta de espaco fisico proprio para a pratica de
atividade fisica, uma vez que os alunos estavam em isolamento social. Foi
composto de 3 questdes fechadas, contendendo 6 alternativas para respostas,
e 7 questdes abertas que objetivavam dar oportunidade para o aluno comple-
mentar as questdes objetivas. Apos a elaboracdo, o questiondrio foi avaliado
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por 3 professores, com o intuito de verificarem a correta elaboragdo e obje-
tividade das questoes.

A analise dos dados objetivou sistematizar os resultados de forma des-
critiva. As respostas foram agrupadas em forma de graficos em percentuais e
analisados obedecendo o intuito da pesquisa.

4. Resultado e consideracoes

4.1 Resultados

O grafico 1 identifica as possiveis atividades fisicas praticadas pelos
escolares nos ultimos quatro meses, durante a pandemia de Covid-19. A
porcentagem de 30% indica o futebol, o vdlei e o queimado como ativida-
des mais praticadas; também mostra com percentuais menores a pratica da
corrida, da natacdo, da bike ou skate, de brincadeiras e jogos em casa € em
menor propor¢ao (8,5%) a academia, demostrando um maior interesse dos
estudantes pelas praticas esportivas.

Grifico 1 — Atividades fisicas praticadas pelos estudantes durante a pandemia

% de alunos; Foi para
% de alunos; Inventou academia; 8,50%; 8%
brincadeiras ou jogos em

casa; 10,60%;
% de alunos; Jogou

queimado, futebol ou vélei.; J N — Blei
27’70%; W Jogou queimado, futebol ou volei.

N&o fez nenhum tipo de atividade ou brincadeira

% de alunos; Correu, nadou
ou caminhou; 12,80%;

B Andou de bike ou skate

| Correu, nadou ou caminhou

- Inventou brincadeiras ou jogos em casa
% de alunos; Ndo fez

nenhum tipo de atividade ou = Foi para academia

% de alunos; Andou de bike brincadeira; 23,40%;
'’ 'y 0,

ou skate; 17%;

Fonte: Dos autores.

A quantidade (23,4%) de alunos que nao praticam de nenhuma atividade
fisica neste periodo de pandemia ¢ preocupante e necessita de atengao, pois
eles argumentaram que nao praticavam atividade fisica por preguica (17%),
falta de incentivo (3,7%) e problemas de satde (2,7%).

Observando o grafico 2, podemos identificar pouca modificagdo nas ati-
vidades fisicas praticadas antes e depois da pandemia (queimado, voleibol e
futebol). As praticadas antes da pandemia continuaram, em sua maioria, a ser
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praticadas durante o periodo pandémico, apesar de neste periodo os escolares
nao estarem indo a escola, e as aulas estarem acontecendo de forma remota.

Em relacdo aos alunos que ndo praticavam nenhuma atividade fisica,
houve diminui¢do de 12% do momento antes da pandemia para o periodo
da Covid-19.

Grifico 2 — Atividades fisicas praticadas pelos estudantes antes pandemia

Ne. Alunos; N2. Alunos;
Nenhum; 34,78%; Queimado; 33%;

W Queimado
Voleibol
M Futebol

N2. Alunos;

N W Outros esportes
Voleibol; 11%;

Nenhum

Ne. Alunos; Outros
esportes; 15,21%; Ne. Alunos; Futebol; 4

6,52%;

Fonte: Dos autores.

Quando indagados se recebiam incentivos dos pais ou dos amigos para prati-
carem atividade fisica, observamos no grafico 3 que a maioria (72,3%) respondeu
que sim. Este resultado indica conhecimento de pais e amigos dos escolares sobre
a necessidade da pratica de atividade fisica. Ja o percentual de alunos que nao
recebem incentivo traz preocupacao. Esses justificaram que nao dialogam com
pais e amigos sobre este assunto. Esse dado necessita de uma melhor investigagao,
uma vez que o incentivo aumenta a motivagao necessaria no processo educativo.

Grafico 3 — Incentivo de pais e amigos

N3o; |
27,70%; 28% ‘

Sim; Nao
72,30%; 72%

MW Respostas

HSim

Fonte: Dos autores.

izacao

ial

impressiao e/ou comerci

Editora CRY - Proibida a



izacao

ial

impressao e/ou comerci

Editora CRY - Proibida a

PIBID/UFAL NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
vivéncias, praticas e aprendizagens 103

Os dados apresentados a seguir, grafico 4, sdo referentes as dificuldades
enfrentadas durante as aulas remotas. E possivel observar que 27% dos alunos
relataram que ndo conseguem se concentrar nas aulas pelo aplicativo WhatsApp,
pois sdo muitas mensagens e audios para acompanhar. Os demais alunos afir-
maram que nao conseguem compreender as atividades passadas pelo professor.
Assim, justificando, os estudantes indicaram preferéncia pelas aulas presenciais.

Grafico 4 — Dificuldades encontradas nas aulas remotas

58,40%

m Dificuldade
Dif. de concentragdo

m Dif. em entender a atividade

26,08%

® Nenhuma difculdade

Fonte: Dos autores.
4.2 Consideracoes finais

Foi objetivo deste estudo verificar a pratica da atividade fisica antes
e durante a pandemia, identificar dificuldade com as aulas remotas e que
tipo de aula os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, inseridos no Pibid,
tém preferéncia.

De acordo com os resultados alcancados decorrentes do presente estudo
com o grupo de adolescentes investigados, foi possivel perceber a ocorréncia
da pratica da atividade fisica pela maioria, bem como a diminui¢ao desta no
momento pandémico vivenciado por todos. Entre as atividades mais prati-
cadas, foi identificado o queimado. Um resultado que requer cuidado ¢ o
grande nimero de alunos que ndo fazem nenhuma atividade fisica. Dessa
forma, o incentivo a pratica da atividade fisica por parte de familiares e da
escola ¢ essencial, objetivando maior adesdo a esta pratica diaria, a fim de
estarem bem fisicamente e que envelhe¢am com menos chances de adquiri-
rem algum tipo de doenga.

Em relagdo as aulas remotas, foi observado o quanto foi sofrido o pro-
cesso educativo neste periodo pandémico. Assim, espera-se que toda comu-
nidade escolar procure definir acdes juntamente ao Pibid, buscando tornar o
retorno as aulas presenciais mais atrativas.
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1. Introducio

Em margo de 2020, diante da pandemia de Covid-19, fez-se necessario
que as autoridades determinassem medidas para o controle da doenca, como
o0 uso de mascara, maior atengdo e frequéncia na correta forma de higienizar
as maos, utilizagdo do alcool em gel e o distanciamento social. Como foi
aconselhado que as pessoas permanecessem em casa, ambientes que antes
eram frequentados tiveram que diminuir a entrada de pessoas, fazer entregas
e alguns tiveram que ficar fechados, como as escolas. Como os estudantes
ficaram impedidos de ir a escola, as aulas passaram a ser online e o ensino
passou por mudangas, do presencial para o ensino remoto, mudando assim,
a relacdo entre professores e estudantes.

As atividades do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docén-
cia (PIBID) do Instituto de Matematica da Universidade Federal de Ala-
goas (UFAL) se desenvolveram nesse contexto de ensino remoto, uma nova
realidade para toda a equipe. Este texto tem, entdo, o objetivo de relatar a
experiéncia dos pibidianos ao aplicar atividades sobre porcentagem para estu-
dantes da 1? série do Ensino Médio de uma escola da rede publica do estado
de Alagoas durante o periodo de ensino remoto. A proposta da intervengao
baseou-se nos pressupostos da metodologia de resolucao de problema de Polya
(1995), com o intuito de contribuir para que os estudantes desenvolvessem
suas habilidades de interpretacao de problemas, ferramenta essencial para a
aprendizagem de matematica.

2. A metodologia de resolucio de problemas de Polya

A resolucdo n® 3, de 21 de novembro de 2018, em seu Art. 12, atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio a partir das areas do

7 Este trabalho foi produzido com financiamento da CAPES. Processo SCBA N°: 88887.569268/2020-00.
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conhecimento e da formacao técnica e profissional. Os itinerarios formativos
devem ser organizados, considerando:

I — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em con-
textos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permi-
tam estudos em resoluc@o de problemas ¢ analises complexas, funcionais
e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e probabilidade, geometria e
topologia, robotica, automagao, inteligéncia artificial, programagao, jogos
digitais, sistemas dinamicos, dentre outros, considerando o contexto local
e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como proposta para

o ensino da componente curricular matematica um ensino que use a resolu-
¢do de problemas para levar o aluno do Ensino Fundamental a desenvolver
a capacidade de agir matematicamente nas diversas situagdes do cotidiano,
com autonomia para tomar decisoes. Segundo a 5* competéncia especifica de
matematica para o ensino fundamental, espera-se que os alunos consigam:

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digi-
tais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais
e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados
(BRASIL, 2018, p. 267).

Esses sao indicativos de que a resolu¢ao de problemas deve ser uma das

metodologias incentivadas na escola. Mas o que € um problema? No dicionario
online® encontramos essas defini¢des:

1. Assunto controverso, que pode ser objeto de pesquisas cientificas ou
discussdes académicas.

2. Questdo social que traz transtornos e que exige grande esforco e deter-
minagdo para ser solucionado. “o p. da seca no Nordeste brasileiro”

3. Obstaculo, dificuldade que desafia a capacidade de solucionar de
alguém. “os moradores listaram os p. mais graves do bairro”

4. Situacao dificil; conflito emocional. “ela vive cheia de problemas”

5. distarbio, disfun¢do organica.

6. pessoa, coisa ou situagdo incomoda, preocupante, fora de controle etc.
“essa menina é¢ um p.”

7. MATEMATICA — tarefa de calcular uma ou varias quantidades desco-
nhecidas (incognitas) relacionadas a outras conhecidas (dados).

8

Disponivel em: https://www.dicio.com.br/problema/
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J& a defini¢do de problema, para Onuchic (1999, p. 125), “¢ tudo aquilo
que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado em resolver”.

O matematico inglés George Polya, que tem contribui¢des importantes
em Analise combinatoéria, Teoria dos Numeros, Analise Numérica ¢ Teoria
da Probabilidade, na parte final de sua carreira interessou-se por questdes de
Ensino, especialmente por resolug¢ao de problemas. Buscando identificar méto-
dos sistematicos no processo de resolugdo de problemas de matematica, Polya
escreveu cinco livros sobre esses assuntos. O livro “How fo solve It” (A arte
de resolver problemas) propde estratégias heuristicas para ajudar estudantes
e professores a resolver problemas de matematica. Essas foram rapidamente
adotadas por muitos, estudadas, criticadas e modificadas por outros autores.
Sobre resolver problemas, Polya (1995, p. 65) nos fala:

Resolver problemas ¢ uma habilidade pratica, como nadar, esquiar ou tocar
piano: vocé pode aprendé-la por meio de imitagdo e pratica. [...] se vocé
quer aprender a nadar vocé tem de ir & dgua e se vocé quer se tornar um
bom ‘resolvedor de problemas’, tem que resolver problemas.

Em um momento em que, principalmente por conta da pandemia, se ouve
falar muito em metodologias ativas e protagonismo estudantil, identificamos
na fala de Polya (1995, p. 10) essa percepcao quando o autor nos fala sobre
a resolucao de problemas:

A Matematica ndao ¢ um esporte para espectadores; ndo se pode desfrutar
dela nem aprendé-la sem a participacdo ativa; por isso o principio da
aprendizagem ativa ¢ particularmente importante para nds, professores
de matematica, especialmente se considerarmos como nosso principal
objetivo, o primeiro de nossos objetivos, o de ensinar o estudante a pensar.

Ainda sobre o papel do professor nesse processo, o autor nos diz que é
necessario usar essa oportunidade para desenvolver da melhor forma possi-
vel a habilidade dos estudantes de resolver problemas, cabendo ao docente
escolher problemas que desafiem a curiosidade dos alunos, mas ndo sejam
faceis demais nem dificeis demais.

O método proposto por Polya (1995) ¢ composto de quatro etapas bem
definidas: compreender o problema; construir estratégias (estabelecer o plano
de acdo); resolver o problema e verificar a solu¢do. Para a compreensao do
problema, o autor sugere que o professor faga questdes que orientem o estu-
dante neste processo, como por exemplo, perguntar quais sao os dados do
problema, quais palavras nao sdo conhecidas, se ha condigdes impostas para
aquela situagdo em especifico, dentre outras.
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A construgdo de estratégias ¢ o momento em que os estudantes fazem a
relacdo entre as informagoes disponibilizadas no enunciado do problema (de
forma explicita ou ndo) e o que esta sendo solicitado para ele resolver. Nesse
passo, ¢ importante que o aluno consiga fazer a relagdo entre o problema proposto
e situagdes analogas, para que tente criar estratégias que o auxiliem a resolver
o problema atual. Essa etapa ¢é totalmente prejudicada quando a etapa anterior
nao ¢ feita a contento: ¢ a etapa em que o aluno deve buscar em sua vivéncia,
saberes que o ajudem a tracar a melhor estratégia para resolugao do problema.

A fase de resolugdo do problema ¢ aquela em que ha a execugdo do plano
de agdo e ¢ necessario ter o cuidado de verificar se cada passo dado esta bem
fundamentado. Se houver alguma divida ou inconsisténcia, ¢ fundamental
refazer os passos validando cada etapa e (re) fazendo todo o processo quantas
vezes se fizerem necessarias.

A quarta e Ultima etapa — a verificacdo da solu¢do — ¢ a mais negligen-
ciada. Ao concluir a etapa anterior, os estudantes meio que se satisfazem por
terem encontrado uma resposta, sem nem verificar se esta ¢ condizente com o
enunciado do problema. Esta ¢ a etapa em que os alunos podem validar suas res-
postas; em outras palavras, comprovar que seu resultado é o correto. E, porém,
a etapa primordial, em que ele pode verificar e (re)adequar sua estratégia.

A proposta da intervengao dos pibidianos parte dos pressupostos da meto-
dologia de resolugdo de problemas de Pélya (1995), no sentido de contribuir
para a desenvoltura dos estudantes ao resolver problemas, e sera abordada
em detalhes a seguir.

3. A utilizacido da resolucio de problemas na aula remota

Um dos aspectos-chave no ensino de Matematica ¢ buscar, nos alunos,
sentido, um porqué. E importante ensinar determinados conteudos, mobili-
zando conhecimento e dando um significado maior a aula e ao fazer matema-
tico. Porém, com as aulas remotas, sem muito tempo de preparagao, tornou-se
um desafio bem grande para todos e principalmente para os professores.

De acordo com Reimers (2021):

A pandemia de Covid-19 chocou as escolas e os sistemas educacionais
de todo o mundo, diminuindo as oportunidades educativas. Para muitos
estudantes, a pandemia resultou em uma perda de conhecimento e de
habilidades previamente adquiridas. Além disso, muitos estudantes se
desvincularam da escola e, em alguns paises, os niveis de evasdo escolar
aumentaram (REIMERS, 2021, p. 8).

Dessa forma, ¢ observado que o ensino remoto, ocasionado pela pan-
demia, afetou a aprendizagem de todos os estudantes, o que se agrava ainda
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mais se for levada em conta a falta de interesse que muitos estudantes ja
tinham antes mesmo do sistema de ensino atuar remotamente. Com isso, foi
necessario buscar estratégias para atenuar a desmotivagao dos estudantes e
incentiva-los a buscar aprender matematica. Desse modo, a maneira encon-
trada para desenvolver isso de modo remoto foi utilizar a metodologia de
resolugdo de problemas de Pdlya (1995) em aulas sobre os contetidos de
porcentagem. Ao observar as aulas ministradas a turma de 1? série do Ensino
Meédio, os pibidianos identificaram a dificuldade que os estudantes tinham
nesse assunto; e, com isso, escolheram abordar esse conteildo em sua inter-
vencdo com o intuito de auxiliar os alunos.

O assunto de porcentagem ja estava sendo trabalhado com a turma da
1* série do Ensino Médio antes mesmo da intervengao. A aula sincrona, via
Google Meet, foi ministrada por meio de slides, e os pibidianos retomaram o
conceito de porcentagem, o que o seu simbolo significava, como se calculava,
mostrando também alguns exemplos (figura 1, abaixo).

Figura 1 — Slides sobre porcentagem

74
Entendemos porcentagem (ou percentagem) como sendo a razio (<%
entre um namero qualquer e 100, sendo representado pelo -~
sfmbolo %. 5 50%=> 50/100=0,5

// "\ 600.0,5=300
‘ Ex: Calcular 50% de 600: 600.1/2=> 600/2=300

600 - 100%
p - - 50%
Razdo= fragdo ) 100.x£/30000
x%= x/100 Fragdo= decimal y (%= 30&;90/1 00
{ " x=300
Q

Fonte: Arquivos do PIBID (2021).

A revisao contemplou os conteudos de porcentagem que ja tinham sido
apresentados aos estudantes, procurando sempre a participacao deles, por meio
de perguntas como “o que ¢ uma porcentagem?”, “Vocés podem nos dar alguns
exemplos de porcentagem no cotidiano?”’. Em resposta a essa ultima pergunta,
um dos estudantes disse: “um exemplo de porcentagem é o meu celular que
estd com 12% de bateria, professor”. Estabelecer esse tipo de interacdo com
os estudantes, em que eles se sentem confortaveis para participar da aula, é
essencial para que a metodologia de resolucao de problemas funcione. Caso
contrario, o professor acaba resolvendo a questdo sozinho, sem que os estu-
dantes estejam ativos no processo. No entanto, essa participacao ¢ um desafio
no ensino remoto, como relataremos a seguir.

Essa revisdo no inicio da aula se mostrou muito importante para que os
estudantes conseguissem fazer as questdoes que foram propostas em seguida.
Primeiro foi proposto um exercicio mais facil, focado mais no célculo de
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porcentagem. Em seguida, foram apresentados dois problemas, com grau de
dificuldade crescente, para que fossem resolvidos pela turma com o auxilio
da equipe do PIBID, que conduziu a resolugao utilizando a metodologia de
Polya (1995). A proposta de apresentar as questdes de acordo com o grau de
dificuldade, partindo de um exercicio mais simples e indo para problemas
mais elaborados, teve o objetivo de contribuir para que os estudantes conse-
guissem entender a parte dos calculos e, posteriormente, a parte da aplicagdo
da porcentagem em problemas contextualizados.

A primeira questdo foi “25 representa quantos por cento de 2007, O
intuito foi verificar se os alunos haviam compreendido como calcular uma
porcentagem. Com a ajuda dos estudantes, o exercicio foi interpretado e
resolvido, e a equipe do PIBID mostrou duas solugdes diferentes (figura 2, a
seguir), para colaborar para a constru¢ao de um entendimento mais profundo
do contetdo.

Figura 2 — Resolucio da questio 1

Quem é o todo? 200
O todo representa quantos %? 100%
Quem é€ a parte? 25 200—- 100% parte/todo

Solugéo 1: Solugéo 2:

O que nés queremos? x 25———x% 25/200=0,125
200.x= 2500 0,125.100= 12,5%

x=2500/200

x=12,5%

Fonte: Arquivos do PIBID (2021).

Durante a resolugdo, poucos participaram e, mesmo que varios alunos
tenham se sentido aptos para responder, abrir o microfone ou digitar a res-
posta, outros tiveram dificuldades em relagdo a isso, sendo necessario que
a equipe que ministrava a aula incentivasse a interagdo. Dessa maneira, ¢
possivel citar a falta de contato professor-aluno em sala de aula como um dos
fatores que corroboram para essa dificuldade de interagir nas aulas on-line,
isso porque o ensino remoto torna a ambientacao mais dificil na hora de
estabelecer contato com os estudantes, o que contrapoe o ideario proposto
por Vygotsky (apud DAVIS; OLIVEIRA, 1993, p. 56): “o ser humano cresce
num ambiente social e a interacdo com outras pessoas ¢ essencial ao seu
desenvolvimento”.

Para as duas questdes seguintes, que eram problemas, a equipe do PIBID
utilizou a metodologia de Polya (1995) com o intuito de desenvolver o carater
investigativo nas respostas dos alunos, tendo em vista que esse método de
resolugdo consiste em construir as respostas juntamente com os estudantes
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dividindo a resolug@o do problema em passos de compreensao do problema,
separacdo dos dados, construgdo e revisao dos resultados obtidos. Nas pala-
vras de Polya (1995, p. 3), um professor que utiliza sua metodologia com seu
estudante tem dois objetivos: “[...] primeiro, auxilia-lo a resolver o problema
que lhe ¢ apresentado; segundo, desenvolver no estudante a capacidade de
resolver futuros problemas por si proprio.”

A segunda questdo, que trazia uma situagdo problema mais ligada ao
cotidiano, foi retirada do Exame Nacional do Ensino Médio de 2011, cujo
enunciado era “Uma enquete, realizada em Margo de 2010, perguntava aos
internautas se eles acreditavam que atividades humanas provocavam o aque-
cimento global. Eram trés alternativas possiveis e 279 internautas respon-
deram a enquete, como mostra o grafico” (BRASIL, 2011, p. 30)”. O grafico
pode ser visto na figura 3, abaixo. Na questao se perguntava quantas pessoas
responderam ‘nao’.

Figura 3 — Questio 2

Questao 2

(ENEM-2011) Uma enquete, realizada em
Margo de 2010, perguntava aos internautas se
eles acreditavam que atividades humanas
provocam o aquecimento global. Eram trés
alternativas possiveis e 279 internautas
responderam a enguete, como mostra o
gréafico:

NAO SEI AVALIAR

Quantas pessoas responderam NAO?

Fonte: Arquivo do PIBID (2021)

A resolugdo desta questdo teve inicio com a leitura do problema e, em
seguida, os pibidianos deram um determinado tempo para que os estudantes
pudessem tentar construir a solu¢ao. Aos poucos, os dados foram separa-
dos com o auxilio da turma e a solucdo foi construida de forma coletiva.
Para a parte da validagdo da solucdo, houve o cuidado de sempre mostrar
uma segunda forma de resolver a questdo, para poder definir mais cami-
nhos que os estudantes pudessem percorrer e para verificar se a solugao
estava correta.

A terceira e ultima questdo foi um problema’ que envolvia a porcentagem
de etanol e gasolina em um tanque de combustivel, conforme figura 4, a seguir.

9 O problema foi retirado da pagina 6 da prova disponivel em: http://www.liceuescola.com.br/wp-content/
uploads/2020/12/LIAR2001-Liceu-de-Artes-e-Of%C3%ADcios-de-S %C3%A30-Paulo-Vestibular-2021. pdf
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Figura 4 — Questio 3

Questdo 3

Ronaldo colocou 28 litros de etanol em certo tanque,
inicialmente vazio. Em seguida, ele adicionou 12 litros de uma
mistura de etanol e gasolina, e essa mistura tinha, na sua
composicao, 60% de etanol. Desse modo, a proporcao de
gasolina na quantidade total de combustivel formada nesse
tanque é igual a

(A) 20%.

(B) 18%.

(C) 15%.

(D) 12%

Fonte: Arquivo do PIBID (2021).

Apesar dos exemplos anteriores na ultima questao, nenhum dos estudan-
tes conseguiu dar inicio a resolucdo da questao, e fez-se necessario ajuda-los
na separacao dos dados e na interpretacdo do texto. Os pibidianos foram
fazendo perguntas para contribuir com o entendimento da situag¢ao problema
e foram construindo juntos a resolugdo, conforme figura 5, abaixo.

Figura 5 — Resolucido da Questio 3

Organizando Construindo a resolugédo

- e a proporgao de gasolina na quantidade total de combustivel
0 UL RE IR GE formada nesse tanque é Igual a

 Qual foi a quantidade que Ronaldo colocou? 5 5034 € tanol log 40%0 S gasoline

¢ Quanto é 40% de 12? s0%de 1=

 Qual foi o resultado? 40/100x12=48

* O que sobrou?
¢ Essa quantidade corresponde a qué?
* Como vamos calcular a proporgdo de gasolina no todo?

A questiio quer a proporg3o de gasolina, ou sefa, x% na quantidade total = 40, logo

40.x%=438
40/100=4,8

40x= 480

x= 480/40

12

logo, a proporgdo € 12%

Fonte: Arquivo do PIBID (2021).

Ao longo de toda a intervengdo, foi possivel perceber que o primeiro
passo da metodologia de resolugdo de problemas de Polya (1995) se mostra
muito dificil para os estudantes, o que pode ser percebido em suas falas, em
que alegavam ndo entenderem o que devia ser feito para resolver o problema.
Alguns sentiram dificuldade inclusive em perceber qual era a pergunta que
estava sendo proposta.

A fase de elaboracdo do plano também foi feita com muito auxilio da
equipe do PIBID. A terceira etapa de execucao do plano de acdo que, no
caso dos problemas abordados, era efetuar os calculos de porcentagem, era o
momento em que os estudantes participavam mais, colocando as respostas no
chat. A maioria mencionava ter utilizado a regra de trés para poder calcular as
porcentagens solicitadas. A quarta e Gltima etapa da resolucdo de problemas (a
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verificagdo da solug¢ao) também partia dos pibidianos que mostravam outros
caminhos para resolver as questoes.

A falta de participacdo dos estudantes ndo ¢ algo que espanta, pois,
mesmo antes do ensino remoto ¢ da pandemia, a matematica poucas vezes
era ensinada numa perspectiva de investigagao. Tanto estudantes quanto pro-
fessores ndo estdo acostumados a esta abordagem no dia a dia. O proprio
Polya (1995, p. 8) indica que o professor “deve também estar preparado para
encontrar, muitas vezes, o siléncio desconcertante de seus alunos”.

4. Consideracoes finais

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia da equipe do PIBID
Matematica da UFAL, ao fazer uma intervencao nas aulas remotas de uma
turma de 1? série do Ensino Médio de uma escola da rede estadual de ensino
de Alagoas. O foco era a utilizagdo da metodologia de resolugao de problemas
de Polya (1995) em questdes envolvendo o conteudo de porcentagem.

Observaram-se dificuldades na parte de interpretacdo de enunciados e
de estabelecimento de planos de agdo. Quando eram solicitados para fazer os
calculos, os estudantes tinham mais facilidade. De fato, as turmas ndo estao
acostumadas com essa metodologia e foi um dos seus primeiros contatos
com a mesma. Logo, mesmo que ndo estivessem em um contexto diverso
como o ensino remoto, dificuldades eram esperadas. E preciso continuar
desenvolvendo atividades deste tipo, com a participagdo mais ativa dos estu-
dantes para que eles desenvolvam autonomia e possam ser autores do pro-
prio conhecimento.

No entanto, a dificuldade de interacdo durante as aulas do periodo remoto,
a falta de convivio social e de discussao entre os colegas dificultam ainda mais
a aplicagdo de metodologias mais ativas, dando indicios de que o desafio sera
ainda maior no momento do retorno as atividades presenciais.
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recurso didatico-pedagogico visual
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1. Introducao

O professor de matematica, em suas aulas, combina recursos, abordagens e
métodos de ensino com fins no cumprimento da missdo escolar. Para isto, faz-se
necessario que o aluno adquira conhecimentos de forma prazerosa (PORTAL
EDUCACAO, ¢2020). A utilizagdo de recursos didaticos no ensino e aprendi-
zagem potencializa, em diversos aspectos, o desenvolvimento, a assimilacdo e
a aprendizagem do aluno, estimulando-o a percorrer caminhos que o levem a
vivenciar rudimentos inatos a aprendizagem. Segundo Souza (2007, p 112-113):

utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem ¢é impor-
tante para que o aluno assimile o contetido trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenac@o motora e habilidade de manusear objetos diver-
sos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicagdo de suas aulas.

Os recursos didaticos visuais t€ém grande espago nas aulas, sendo bem
utilizados e aceitos por professores e alunos, pois sao bem dindmicos ¢
melhoram a representacdo e compreensao elementos tedricos e abstratos
por seu alto poder representativo. Assim, eles tém fundamental importancia
para a representacdo de objetos matematicos, melhorando a compreensao
e a aprendizagem por representacoes de caracteristicas e propriedades,
por exemplo. Além disso, eles auxiliam os alunos no processo de apro-
fundamento e envolvimento com o seu proprio saber, aprimorando suas
conexdes com uma matematica mais significativa, transformando, também,
a motivacao do aluno, pois concordando com Tapia (2004 apud LUNAS;
MEDEIROS, 2018, p. 2), “a motivagdo ou desmotivacao do aluno ¢ influen-
ciada pelo uso de metodologias que oferecam a construgdo do conhecimento
significativo ao final do processo”.

No ensino da matematica, o uso de recursos didaticos visuais tem
eficacia comprovada por estudos cientificos, como aponta o artigo “Ver
para entender: a importancia da matematica visual para o cérebro e o
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aprendizado”. Nele, Boaler, Chen, Williams e Cordero (2018) enfatizam a
influéncia que a matematica visual possui em relacdo as conexoes cerebrais,
tendo em vista que estimula o caminho do cortex ventral e dorsal e, com
isso, amplia o raciocinio logico, fazendo com que haja uma melhoria no
desempenho dos alunos. Estes pesquisadores(as) trabalham o ensino da
matematica a partir de uma abordagem inovadora que ganhou o nome de
Mentalidades Matematicas'®.

Os objetos matematicos, assim como suas caracteristicas e propriedades
podem ser representados e estudados por instrumentos ¢ métodos visuais,
como descrito pelas Mentalidades Matematicas, atingindo niveis de apren-
dizagem mais complexos e com mais profundidade. Boaler et al. (2018, p. 2)
explicam que “quando os alunos aprendem por meio de abordagens visuais,
eles passam a ter acesso a compreensoes novas e profundas”, cientificamente
o que ocorre ¢ que (BOALER, 2018, p. 3):

O cérebro ¢ composto de muitas ‘redes distribuidas’. Quando lidamos com
o conhecimento, entdo, varias areas sdo ativadas e se comunicam entre si.
Ao resolvermos um problema matematico, especificamente, a atividade
cerebral estd acontecendo em redes que incluem duas vias visuais: a ventral
e a dorsal. [...]. Estudos tém comprovado que a parte da via visual dorsal
do cérebro, ¢ ativada durante a execugdo de tarefas matematicas tanto em
criangas quanto em adultos. Essa parte especifica do cérebro entra em
acdo quando os alunos analisam representacdes visuais ou espaciais que
representam quantidades, como uma linha numérica. Estudos cognitivos
mostraram que a representagdo de uma quantidade numa linha numérica
¢ especialmente importante para o desenvolvimento do conhecimento
matematico, e precursor do sucesso académico das criangas (KUCIAN
et al.,2011; HUBBARD E. M. et al., 2005; SIEGLER; BOOTH, 2004;
SCHNEIDER M.; GRABNER, R. H.; PAETSCH, J., 2009).

O papel diamante (Figura 1) ¢ um recurso didatico-pedagogico visual
que foi desenvolvido por Cathy Williams, co-fundadora e diretora do Youcu-
bed — plataforma online de divulgagdo de pesquisas e recursos do programa
Mentalidades Matematicas para o Brasil e outros paises de lingua portuguesa
— e tem como objetivo oferecer diversas possibilidades de respostas e repre-
sentagcoes de um mesmo problema matematico ou, ainda, representacdes de
um mesmo objeto matematico, transpondo a um oObice cldssico no ensino
e aprendizagem de matematica que “¢ a confusdo da representacdo de um
objeto matematico com o proprio objeto” (FRANCHI, 2010, p. 168). Suas

10 As Mentalidades Matematicas séo uma teoria em desenvolvimento pautada em resultados da neurociéncia
que defende, por exemplo, a ideia de que se todos tém a capacidade de construir novos circuitos cerebrais,
todos, também tém, a capacidade de aprender matematica (Préprio autor).
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representacdes possibilitam a visualizagdo e conexdes entre nimeros, equa-
¢Oes, desenhos e/ou narrativas, fazendo o aluno conectar diferentes areas
do cérebro ao resolver uma questiao, melhorando seu engajamento com o
conteudo trabalhado. Ademais o papel diamante foi sugerido por Jo Boaler
(2019), no I Seminario Mentalidades Matematicas, como uma atividade que
possui foco na profundidade, ela defende que “uma boa pratica ¢ ver uma
mesma ideia de maneiras diferentes, e ndo a repeti¢do de uma mesma ideia
varias vezes”.

Figura 1 — Recurso didatico visual “papel diamante”

I Use uma solugdo visual Use outra solugao visual

Escreva uma histéria Use algoritmos v

Fonte: Site Mentalidades Matematicas, 2021.

Seguindo a abordagem das Mentalidades Matematicas, o papel diamante
proporciona estudar matematica de forma aberta, criativa, visual e acessivel
a todos os alunos de uma determinada turma, de modo que cada um deles
tenha a condicdo legitima de expressar seus conhecimentos e vislumbrar sua
aprendizagem. Relatos de alunos ao executar essa atividade revelam mais
interatividade, envolvimento e melhor compreensdo do conteudo matematico
abordado devido as multiplas representacdes do mesmo problema estudado.
Ainda, com essa atividade, ¢ possivel ampliar a ideia, ja nos anos iniciais, de
que a matematica ¢ constituida por, apenas, numeros e calculos.

As caracteristicas e fundamentos do papel diamante o configuram como
atividade de metodologia ativa. De acordo com (BOSSI; SCHIMIGUEL,
2020; p. 25),

o uso das Metodologias Ativas como estratégia para o ensino da matematica
estimula conhecimentos, incentiva reflexdes e desafia os alunos para resolugao
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de problemas, ou seja, € possivel trabalhar os niveis do dominio cognitivo:
planejamento, analise, sintese, julgamento e entre outros desde que considere
mais o estudante como responsavel pela construgdo do seu conhecimento.

Para uma melhor compreensao quanto a funcionalidade do papel dia-
mante, este texto traz em sua metodologia um relato de experiéncia da apli-
cacgdo deste recurso didatico visual por alunas (pibidianas) do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nucleo Matema-
tica/Arapiraca, em uma escola publica durante o periodo de ensino remoto,
consequéncia provocada pela pandemia da Covid-19.

2. O papel diamante: aprendizagem matematica por métodos
mais visuais

A matematica ¢ uma ciéncia portadora de simbologia e linguagem
universais, estando presente em tudo o que nos rodeia e, também, nos pensa-
mentos e ideias das mais abstratas e inimaginadas pelo ser humano. Ela tem
natureza intuitiva, criativa, aberta, ldgica, visual, entre outras, caracteristi-
cas de amplia possibilidades de interpretagao e abordagens pelo professor
em aula. Amplia, também, as possibilidades de empolgacao dos alunos a
estudos mais aprofundados e com significados mais claros. Em vez disso,
a matematica tem uma heranca escolar carregada de preconceitos, mitos
e maus hébitos quanto ao ensino e a aprendizagem. Essa crenca e postura
mantida, ndo so pela escola, mas também pela maior parte da sociedade,
faz dela uma disciplina elitista, para poucos e de dificil compreensdo por
seus métodos decorativos.

Com a atividade do “Papel diamante”, aplicada de maneira coerente
aos modos sugeridos por seus idealizadores, a matematica pode ser revelada
aos alunos como uma disciplina convidativa a aprendizagem e que permite
autonomia dos alunos, sendo ainda acessivel a todos e adequado aos processos
cognitivos e niveis de aprendizagem de cada aluno de modo individualizado.
Assim, cada um tem a oportunidade de fazer suas observagdes, expressar seu
saber, aprendendo e discutindo os saberes de seus colegas.

Além disso, em artigo publicado pela neurocientista Lang Chen em par-
ceria com Cathy Williams, Montserrat Cordero e Jo Boaler, ¢ evidenciado
que todas as pessoas usam as vias visuais cerebrais quando ¢ trabalhado com
matematica e, por isso, € preciso desenvolver isso no cérebro de cada indivi-
duo, area que ¢ bastante explorada no papel diamante.

Carvalho (2005, p. 19 apud FELISBERTO; LOPES, s.d.) escreve que
um aluno ao formular uma resposta intelectual, constrdi a representacao da
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propria tarefa em sua mente, dos conhecimentos que julga necessarios e de seu
propdsito. Sendo assim, o papel diamante ¢ uma 6tima forma de exteriorizar
a formulagao das respostas de diversas formas e em diversos niveis.

O papel diamante traz representacdes e interpretacdes de uma mesma
equacgdo sob a forma de: @) Elaboragdo e escrita de um problema; b) Inter-
pretagdo visual do problema elaborado; ¢) Apresentagdo de solucao algébrica
com argumentacdo; d) Representacao visual da solugdo. Estes elementos,
combinados, promovem uma ampliagdo das perspectivas de aprendizagem
em diferentes niveis de profundidade.

Dessa forma, ao resolver atividades elaboradas com o papel diamante, a
partir de uma equagao dada previamente (podendo ser outros tipos de repre-
sentagdes), o aluno elabora um contexto, tipos de representagdes graficos
e/ou desenhos, faz calculos e cria conjecturas e argumentos a respeito do
problema. Essas agdes ativam diferente areas cerebrais, principalmente as
visuais, colocando todas em conexa@o, melhorando o desempenho do aluno
na aprendizagem, tornando-a mais significativa e mais robusta.

3. Relatos e metodologia de uma experiéncia com o papel
diamante

Em maio de 2021, em uma aula remota do 6° ano do ensino fundamental,
com cerca de 72 alunos matriculados, de uma das escolas parceiras do PIBID
da UFAL — Campus de Arapiraca, o papel diamante foi apresentado como
atividade de aprendizagem. Devido ao cenario de aulas remotas, a apresen-
tacdo foi conduzida através de slides transmitidos pelo Google Meet, com
tempo médio de xx minutos e posteriormente os alunos foram submetidos a
responder a uma atividade usando o papel diamante.

Para melhor inserir e envolver os alunos na atividade papel diamante e,
ainda, agucar suas curiosidades a respeito da atividade, antes da apresentacao
e explicacdo sobre o papel diamante, foi posto o seguinte questionamento a
eles: “Qual sua visdo do que é e como é o papel diamante?”

Depois de considerar as opinides dos alunos, lhes foi apresentado e
explicado sobre a atividade Papel diamante e como utiliza-lo (Figura 2).
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Figura 2 — Slides sobre o papel diamante

0 que é o papel diamante?
e 0 papel diamante é um papel no
qual vocé mesmo pode criara
pergunta e a resolugdo para um
problema
Representagéo visual Representagdo visual 3
(O Problema) (A solugdo)
2 " Equagdo/
Escrita de um problema Expressto Solugdo algébrica 4
(O contexto) (Com argumentagdo)
1

Fonte: Arquivos do PIBID/Matematica (UFAL), 2021.

Em seguida, juntamente com os alunos, foi preenchido um papel dia-
mantado passo a passo, ou seja, foi respondida uma atividade papel diamante,
a titulo de exemplo, de modo coletivo com toda a turma.

Nesta, o papel diamante foi apresentado a turma com uma proposta
de expressao/equacdo ja disposta no losango que fica no centro do papel
diamante. E importante saber que a escolha da expressio/equagio feita pelo
professor previamente, induz que os estudos sejam coerentes com um deter-
minado conteudo previsto aquela aula.

Na primeira etapa foi elaborado e escrito um problema vinculado
a equacao dada previamente e com um contexto de aplicagdo. J4 nessa
etapa inicial, os alunos notam que sdo livres para formular a pergunta e/ou
o problema da maneira que julgarem mais adequada com base em seus
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conhecimentos prévios e sua interpretacdo. Na pergunta foram usados ter-
mos associados ao contexto de fazer compras em supermercados, fazendo
alusdo a desenhos animados.

Na etapa seguinte (segunda etapa), considerando as colocagdes e opi-
nides dos alunos, foi criada uma representagao visual do problema pro-
posto. Na terceira etapa, eles foram informados que deveriam criar uma
solugdo visual para o problema. Foi repetitivamente enfatizado, durante a
execucao da atividade coletiva, que eles podiam usar suas criatividades e
interpretagdes livremente. Por fim, na quarta etapa, os alunos elaboraram
argumentos e esquemas algébricos para resolver e justificar a solu¢do do
problema, e com isso puderam verificar a validade da solugao e resultados
obtidos, assim como das representacdes elaboradas.

Depois da produgao coletiva do papel diamante foi a vez dos alunos
desenvolverem a atividade de forma individual. Assim, foi proposto a
eles um papel diamante que deveria ser preenchido a partir de estudos da
expressdao numérica 2 x 5 + 6 - 4 = 12 (Figura 3), completando cada espago
a seu modo, com base em suas experiéncias e conhecimentos.

Figura 3 — Slide da atividade proposta aos alunos

Representagdo visual Representagdo visual

(O problema) (A solugdo)

g CoxBeods12 . 3
Escrita de um problema - Solugdo 0|9Pebrlc§

(Contexto) (Com argumentagdo)

! 4

Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

Durante a execug¢do da atividade do papel diamante, os alunos tiveram
alguns minutos para compor seu papel diamante e falar sobre as dividas que
surgiram no processo. Em seguida, alguns apresentaram suas resolugdes e,
por fim, foi solicitado que enviassem o papel diamante produzido pelo Goo-
gle Forms, plataforma adotada pela escola para envio de atividades durante
o ensino remoto, disponibilizado a eles.
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O objetivo dessa atividade de aprendizagem ¢ estimular a criatividade, a
autonomia e participagao ativa do aluno no desenvolvimento de sua propria
aprendizagem, uma vez que ele ira criar seu problema e sua resolugdo, tanto
de forma algébrica quanto visual.

Durante a aplicagdo da atividade, foram notados alunos engajados, par-
ticipativos e interessados em inventar seus proprios problemas e solugdes.
Observou-se também que as resolugdes enviadas continham experiéncias
do cotidiano dos alunos, como presentes, compras, desenhos animados,
entre outras.

A forma como a apresentacdo foi conduzida tornou o contetido mais leve,
pois os alunos participaram ativamente de todo processo de desenvolvimento
do papel diamante montado como exemplo. Com isso, os alunos conseguiram
compreender a atividade e resolver seu papel diamante. Além disso, o retorno
da atividade foi muito bom: mais de 70% dos alunos enviaram a atividade no
Google Forms. A Figura 4 apresenta as resolugdes de alguns alunos.

Figura 4 — Atividades enviadas pelos alunos
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Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

4. Resultados e consideracoes finais

De modo simplificado, o papel diamante pode ser entendido como um
método alternativo para os estudos e aprendizagem de contetidos matematico,
diferindo dos modelos mais tradicionais, pois com ele os alunos sdo mais
participativos em sua constru¢ao e nos resultados obtidos. Por exemplo, com
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o papel diamante, o aluno elabora o problema em um determinado contexto
de sua vivéncia ou experiéncia, também ¢ sua atribuicao expressar suas ideias
por meio de figuras e, ainda, compartilhar com a turma sua producao.

A caracteristica de autonomia do papel diamante ¢ crucial para o estudo
e a aprendizagem mais consciente, além de permitir um aprofundamento em
nivel coerente a cada aluno. Ainda com a atividade o ponto de vista do aluno
¢ ampliado, pois ele tem a oportunidade de compartilhar seus conhecimentos
e, também, conhecer e debater as diversas possibilidades de respostas elabo-
radas por outros alunos.

Um dos fatos vivenciados como consequéncia do dinamismo da ati-
vidade foi a conscientizagdo dos alunos de que eles proprios produziram
os conhecimentos pra seu aprendizado. Também ¢é importante destacar que
devido a dindmica dos alunos exporem seus resultados, o horario da aula logo
foi consumido e a aula terminaria sem que todos pudessem compartilhar seu
papel diamante. Mas, para a surpresa de todos, os alunos solicitaram que a
aula continuasse mesmo ultrapassado o horario, pois todos queriam mostrar
os resultados de seus estudos a toda a turma.

No final da aula, as pibidianas passaram um link para que os alunos
postassem suas produgdes. As atividades produzidas, foram recolhidas via
Google Forms de modo voluntarios, ou seja, os alunos ndo eram obrigados
a postar a atividade. Alguns poucos minutos apos a finalizacdo da aula,
ja havia 52 atividades postadas, o que mostra que os alunos postaram as
atividades produzidas durante as aulas, sem refazé-las e isso revela uma
satisfagdo pelo que conseguiram produzir, sem que houvesse grande inte-
resse em fazer ajustes.

Apos a andlise das atividades postadas e das observagdes presencia-
das pelas pibidianas foi possivel concluir que os alunos participantes com-
preenderam bem a atividade, sem dificuldade e ficaram tdo entusiasmados
que alguns completaram o papel diamante com uma expressao numérica
diferente da sugerida.

Os bons resultados coletados confirmam a importante relevancia do tra-
balho com recursos didatico-pedagogicos abertos, criativos € visuais nas aulas
de matematica, promovendo aprendizagens mais significativas e autonomas,
elevando os niveis de compreensao ao contetido abordado. Atividades como
essa, ainda, contribuem, como formagao continuada, para o crescimento pro-
fissional dos professores da escola parceira, uma vez que por presenciarem a
reacao dos alunos e suas aprendizagens, se sentem estimulados e confiantes
de que metodologias alternativas podem ter mais eficiéncia no processo de
ensino e aprendizagem.
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Assim, nota-se, com a aplicacdo do papel diamante, que os alunos se
envolveram na atividade, fizeram um estudo do problema e trouxeram soluc¢des
que mostraram o quanto eles conseguiram aprender de forma mais ampla,
refletindo até mesmo na sua realidade, percebendo que a Matematica ndo ¢
apenas numeros € que esta em toda parte.

Por fim, com a aplicag@o da atividade descrita foi possivel vivenciar que
o papel diamante pode auxiliar na quebra do paradigma de que a matematica
ndo ¢ para todos, pois ele vai fazer com que os alunos estimulem bastante a
criatividade, podendo trazer aspectos pessoais ou até mesmo do seu cotidiano
e dessa forma, eles podem notar que a matematica esta inclusa em atividades
rotineiras da vida deles e de forma, verdadeiramente, significativa. Os alunos
podem, também, incluir elementos e personagens que eles gostem em seus
estudos com o papel diamante, como por exemplo, um personagem de dese-
nho, séries ou filmes, pois o papel diamante € um recurso que possibilita que
o aluno crie o seu estudo da forma que achar mais agradavel.
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1. Introduciao

Novos desafios surgem constantemente nas escolas, porém durante a pan-
demia de Covid-19 foram ainda mais potencializados, exigindo dos sistemas
de ensino, das escolas e do corpo docente uma rapida postura de adaptacdo, ao
tempo em que se buscavam estratégias para promover o ensino de forma remota.
Professores tiveram que se reinventar em curto prazo, utilizar aplicativo de men-
sagem instantanea em vez de quadro branco, aprender a planejar material didatico
em plataformas digitais e se acostumar com as aulas sincronas e assincronas.
Os alunos também precisaram se adequar as mudancas, o que impactou com-
pletamente na sua rotina de estudos e consequentemente na forma de aprender.

Nesse contexto, no intuito de contribuir com o papel do professor no
desenvolvimento de suas praticas no laboratorio de aprendizagem de mate-
matica, os bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docén-
cia (PIBID) do Instituto de Matematica da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) realizaram algumas interveng¢des durante o regime de aulas nao pre-
senciais. Em uma dessas intervengoes, utilizou-se um recurso da abordagem
de Mentalidades Matematicas, conhecido por “papel diamante”.

O recurso didatico foi utilizado para contribuir a fim de que os estudantes
entendessem melhor o contetido de equacdes de segundo grau, percebendo que
¢ possivel aplica-lo em problemas de seu cotidiano e fazer diferentes repre-
sentacOes visuais. A atividade foi desenvolvida de forma sincrona em turmas
de 9° ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de ensino do
estado de Alagoas. A seguir, relataremos essa experiéncia, comecando pela
fundamentacao tedrica que embasa a utilizagao do papel diamante; para, pos-
teriormente, mostrarmos como foi a intervengdo nas turmas ¢ comentarmos
as producdes feitas pelos estudantes.

1 Este trabalho foi produzido com financiamento da CAPES. Processo SCBA N°: 88887.569268/2020-00.
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2. O papel diamante e as multiplas representacoes

Desenvolvido por Cathy Williams, diretora e cofundadora do Youcubed,
da Universidade de Stanford, o papel diamante tem o intuito de ofertar diver-
sas maneiras para que o estudante resolva um mesmo problema matematico.
Segundo Jo Boaler (2018, p. 32), precursora da abordagem Mentalidades
Matematicas e diretora do Youcubed, “Quando os estudantes veem a mate-
matica como um conjunto de ideias e relagdes e seu papel como o de pensar
sobre as ideias, e dar sentido para elas, eles desenvolvem uma mentalidade
matematica”. Logo, o papel diamante tem o potencial de ser uma ferramenta
de grande importancia em sala de aula, por ajudar os estudantes a desenvol-
verem seu raciocinio l6gico matematico e sua capacidade de compreender
diversas solugdes matematicas para o mesmo problema. Assim, passam a
perceber que a matematica nao esta restrita a nimeros, formulas: ela também
pode ser aberta, criativa, visual.

Quanto a estrutura, o papel diamante divide-se em quatro quadrantes
com um losango no centro do papel (figura 1). No losango fica a questao
a ser trabalhada e nos quadrantes o estudante a representa de diferentes
formas: escrevendo uma historia, usando algoritmos e fazendo duas solu-
¢oOes visuais. No primeiro e no segundo quadrantes, respectivamente, &
oferecido um espago em branco para que o aluno escreva duas possiveis
solucdes visuais para o problema proposto em sala de aula, sendo ambas
distintas. O terceiro quadrante é para que o estudante escreva uma historia
ou contexto matematico, no qual se pode aplicar o problema proposto. O
quarto e ultimo quadrante ¢ para que o aluno resolva o problema usando
um algoritmo matematico.

Abordar o conteudo por meio de suas multiplas representagdes ¢ uma
alternativa @ memorizacdo. O papel diamante ¢ uma forma de trabalhar a
fluéncia dos estudantes nos contetidos sem necessariamente pedir que fagam
exercicios repetitivos. Nesse sentido, Boaler (2018) indica que, quando os
professores fazem apenas perguntas curtas e priorizam questdes algoritmicas,
propaga-se a percepcao de que a matematica ¢ uma série de calculos des-
providos de significados. No entanto, a0 mostrar a matematica como ampla,
visual e criativa, os estudantes t€ém a oportunidade de mudar sua concepgao
sobre a disciplina.
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Figura 1 — O papel diamante

Use uma solugao visual Use outra solugao visual

Escreva uma histéria Use algoritmos s

Fonte: Site Mentalidades Matematicas.?

De acordo com pesquisas recentes da neurociéncia, quando se resolve
um problema de matematica, utilizam-se diferentes areas do cérebro, duas
das quais sdo essencialmente visuais (BOALER; CHEN; WILLIAMS; COR-
DERO, 2018). De fato, ndo sé as formulas e simbolos matematicos percorrem
esse caminho. Segundo Damasio (2012, p. 110), as palavras que usamos
existem na nossa consciéncia primeiro como imagens auditivas ou visuais:
“Se ndo se tornassem imagens, por mais passageiras que fossem, nao seriam
nada que pudéssemos saber.”

A representacao visual dos conteudos, portanto, tem o potencial de contri-
buir para que os estudantes entendam a matematica de forma mais profunda e
conectada. Ao ensinar os conteudos de forma separada, perde-se a oportunidade
de mostrar como as ideias e conceitos matematicos se relacionam e como assun-
tos tidos como distantes estdo na verdade associados. Nas palavras de Boaler,
Munson e Williams (2020, p. 1): “A matematica ¢ uma bela matéria. Pergunte
a matematicos, e outros, o que os faz ama-la e eles falardo sobre as conexdes
incriveis que perpassam esse campo, unificando diferentes ideias.”. Sendo assim,
¢ importante que atividades que mostrem as ideias matematicas interligadas e
que tenham diferentes representagdes sejam levadas para a sala de aula. E nesse
sentido que a atividade elaborada pela equipe do PIBID Matematica da UFAL
foi desenvolvida, como descreveremos a seguir, de forma a trabalhar a resolu-
¢do de equagoes de segundo grau por meio de possiveis contextualizagdes e
representacdes visuais que estao relacionadas ao conceito de area de retangulos.

12 Disponivel em: https://mentalidadesmatematicas.org.br/papel-diamante-conheca-o-recurso-que-ajuda-os-
alunos-a-aprenderem-matematica-de-forma-visual/
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3. A proposta de atividade e sua aplicacao

Para o introduzir o conteudo de equacgdes do 2° grau numa aula sincrona
para trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica de ensino de Alagoas, em junho de 2021, o professor supervisor ini-
ciou com uma situagdo-problema proposta no livro didatico. “O engenheiro
Vitor recebeu uma encomenda para constru¢do de uma piscina retangular,
com duas exigéncias: 1°) comprimento com 10 m a mais que a largura; 2°)
drea de 144 m?” (BIANCHINI, 2018, p. 144). Apos a leitura dessa situagdo,
foi feita uma interpretagdo geométrica, como veremos abaixo:

Figura 2 — Interpretacio geométrica do problema

x+10

Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

A partir dessa situagao-problema, o professor lembrou aos estudantes que,
para obter a area de uma regido retangular, basta multiplicar o comprimento
pela largura. Assim, algebricamente foi obtida a seguinte igualdade:

(x+10) x = 144,

Para desenvolver essa expressao, foi preciso falar da propriedade distri-
butiva da multiplicagdo, o que resultou em:

2R

(x+10) x = x*+ 10x.

Entdo, foi possivel obter, x>+ 10x = 144, que ao subtrair 144 em ambos
os membros da equagdo, resulta em x>+ 10x -144 = 0.

A partir dessa ultima igualdade, foi entdo apresentada a forma reduzida
da equagdo completa do 2° grau: ax>+ bx + ¢ = 0. Dessa forma, foi enfatizado
que a, b, e ¢ sdo numeros reais, sendo a que representam os coeficientes da
equacao do 2° grau.
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A solucao do problema da constru¢do da piscina, isto € (x+10) x =
144, foi obtida por tentativas, substituindo x por 10, 7 e 8. Para x = 10, foi
observado que o valor do primeiro membro da equacao € maior que 144.
Ja para x = 7, notou-se que o valor do primeiro membro ¢ menor que 144.
Mas, para x = 8, o valor do primeiro membro ¢ igual ao do segundo mem-
bro, ou seja, 144. Portanto, a piscina deve medir 8 metros de largura e 18
metros de comprimento.

Desse modo, foi determinada uma raiz da equacao. Isto é, x = § torna ver-
dadeira a sentencga (x+10) x = 144, ou de forma equivalente, x>+ 10x -144 = 0.

Posteriormente, houve a intervencao dos bolsistas do PIBID, que tiveram
como finalidade apresentar aos estudantes uma estratégia que possibilitasse
a determinagdo das raizes de uma equacao do 2° grau sem ser pelo método
de substitui¢do, mas também que ndo recorresse as formulas resolutivas com
a mecanizacao dos algoritmos. A pretensdo era despertar a criatividade dos
estudantes nesse momento inicial. Nesse sentido, Carvalho (2012, p. 25) vem
contribuir quando cita Pires (2008), ao elencar alguns problemas diagnosti-
cados no ensino da Matematica:

A preocupagdo excessiva com o treino de habilidades, com a mecanizagao
de algoritmos, com a memorizagdo de regras e esquemas de resolugdo de
problemas, com a repeti¢do e a imitagcdo ndo com uma aprendizagem que
se dé, inicialmente, pela compreensao de conceitos e de propriedades, pela
exploragdo de situa¢des-problema nas quais o aluno ¢é levado a exercitar
sua criatividade, sua intuicao (PIRES, 2008, p. 6).

Para desenvolver a acdo pedagogica interativamente com os estudantes,
a equipe do PIBID pesquisou sobre a abordagem Mentalidades Matematicas
e também sobre as possibilidades do Algeplan para a visualizagdo geométrica
das solugdes de equagdes do 2° grau. Da abordagem Mentalidades Mate-
maticas, optou-se por utilizar o recurso didatico do papel diamante. Para
contribuir para as multiplas representagdes das equacdes de segundo grau e
para a conexao com outros conteudos, a equipe trabalhou com o Algeplan,
material manipulativo feito de pecas em formato de quadrados e retangulos
cujas areas sao utilizadas para representar mondémios e, com isso, estudar
operacdes com polinomios. Como a atividade seria desenvolvida no ensino
remoto, em aula sincrona via Google Meet, optou-se por trabalhar com o
Algeplan Virtual®® (Figura 3), disponivel gratuitamente no site do GeoGebra.
A proposta foi pensada para ser uma alternativa as atividades em formularios
digitais frequentemente utilizados nas aulas remotas.

13 Disponivel em: https://www.geogebra.org/m/py7hupa?
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Figura 3 — Algeplan Virtual

Algeplan Virtual

Autor: Hudson MArtins

Topico: Algebra

B Im:-
" y .y 1 T
BT R
m |

H j o=

B lgg -
| ==

B [Ejp ==
[ |

- I-I--

Fonte: Site do GeoGebra.

Os pibidianos comegaram a intervencao mostrando aos estudantes que o
papel diamante contém quatro quadrantes e um losango no meio. Explicaram
que no losango se encontra a questdo a ser resolvida, no primeiro quadrante
uma solugdo visual, no segundo quadrante uma outra solucao visual. No
terceiro quadrante, apds imaginar uma situagdo do cotidiano que envolva a
questdo, o estudante escreveria uma historia ou enunciado e no quarto qua-
drante resolveria a questdo usando algoritmos.

A questdo disponibilizada como exemplo para ser solucionada foi
x?+2x+1 = 0. O primeiro passo para a resolugdo foi colocar a equagao no
losango, que fica no meio do papel diamante, conforme figura 4, abaixo.

Figura 4 — Papel diamante com a equa¢io no meio

Escreva uma solugdo visual Escreva outra solugao
visual

x2+2x+1=0

Escreva um enunciado Use algoritmo

Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

izacao

ial

impressiao e/ou comerci

Editora CRY - Proibida a



PIBID/UFAL NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
vivéncias, praticas e aprendizagens 137

O segundo passo foi preencher a parte referente ao enunciado, cuja suges-
tdo dos pibidianos foi: “A vizinha de Davi foi pedir a senha do wifi, como Davi
é um garoto que possui uma grande criatividade, entdo ele respondeu: “A
senha do wifi é: 19CK87J?? e os ultimos digitos sdo o resultado da equagdo
x?+2x+1 = 0”. Em seguida, as solugdes visuais foram abordadas, para as
quais se utilizou o Algeplan. A equacao x>+2x+1= 0 foi representada usando
um quadrado de area x?, dois retangulos de area 1.x ¢ um quadrado de area
1, conforme a figura 5(a) a seguir. Essas pegas, que estavam representadas

= separadamente, foram agrupadas conforme a figura 5(b) abaixo.
33
g Figura 5 — (a) Pecas do Algeplan (b) Pecas agrupadas do Algeplan
g
2 X
:
x* X X 1
S L]
=
S X 1
o
=) Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.
’2
o Entdo, pela interpretagdo geométrica, foi possivel obter a forma fatorada
2. de x*+2x+1 =0, isto € (x+1)(x+1) = 0, o que mostrou que -1 ¢ a unica raiz
§ dessa equacdo. Sendo assim, o ultimo quadrante foi preenchido utilizando o

algoritmo: x*+ 2x+1 = (x+1)(x+1) = 0, se e somente se (x+1) =0, logo x, =x,=
-1. Dessa forma, o papel diamante ficou preenchido como na figura 6, abaixo.

Figura 6 — Papel diamante preenchido

Escreva uma solu¢ao visual -
Escreva outra solug¢ao

visual X 1

x? + 2x+1=0
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x242x+1 = (x+1) (x.1) =0
(x+1) =0 ou (x+1) =0

X =x = -1
1 2

* Avizinha de Davi foi pedir a senha do wifi, como Davi é um
garoto que possui uma grande criatividade, entéo ele

* A senha do wifi & 19C687JJ?7 e os tltimos digitos s@o o
resultado da equag@o x?+2x=0.

Escreva um
enunciado/histéria

Use
algoritmo

Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.
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Nesta proposta de utilizacao do papel diamante e das multiplas repre-
sentacdes da equacdo de segundo grau, os estudantes viram uma forma de
resolver a equagdo que nao conheciam antes. Ao sugerir um problema cuja
resolucdo necessita de um método que os estudantes ainda nao conhecem,
oferece-se uma oportunidade para que pensem intuitivamente no conteudo e
queiram entender o método que sera ensinado. A intencao afeta o aprendizado
e a construcao dos circuitos neuronais, deixando-os mais fortes do que se
os estudantes tivessem assistido de forma passiva a exposi¢ao do contetido.
Nas palavras da neurocientista brasileira Carla Tieppo (2020), “quando vocé
consegue vender a intengdo, o processo de aprendizado ¢ mais rapido”.

Ao final da aula, os pibidianos pediram que os estudantes completassem o
papel diamante partindo da equagdo x* +3x +2 =0 no losango central e respon-
dessem em formulario virtual o que tinham achado da atividade. Discutiremos
a seguir essas producdes e os comentarios dos estudantes.

4. Analise das atividades feitas pelos estudantes

Depois da aula sincrona em que as turmas de 9° ano juntamente com
o professor supervisor e os pibidianos preencheram o papel diamante, foi
solicitado que os estudantes, a partir da equagao x* +3x +2 =0, completassem
os quatro quadrantes do recurso didatico. Apos fazer a atividade em seus
cadernos, enviaram uma foto da mesma via formulario digital, onde também
fizeram comentarios sobre a aula.

Na elaborac¢do dos enunciados, os estudantes foram muito criativos,
inventaram situacdes que envolviam descobrir senhas, numeros de telefone,
valores de compras e até se libertar de um cientista maluco. Essa variedade
de problemas ¢ uma evidéncia de que, quando tém oportunidade para isso, os
estudantes sdo bem inventivos, o que colabora para que entendam melhor os
contetidos. Nesse sentido, Jo Boaler (2020, p. 106) afirma que “a aprendiza-
gem ¢ otimizada quando abordamos ideias e a vida, com criatividade e flexibi-
lidade”. Portanto, para que os estudantes compreendam melhor a natureza da
matematica, precisam de tempo e oportunidades para pensar profundamente
em diferentes cenarios.

A equipe do PIBID observou que a parte de representagao visual se
mostrou como uma das maiores dificuldades dos estudantes, o que pode ter
ocorrido pela falta de familiaridade com esse tipo de associagdo. No entanto,
¢ importante incentivar as diferentes representa¢des de um mesmo contetido,
uma vez que Joonkoo Park e Elizabeth Brannon (2013 apud BOALER, 2018,
p. 36) descobriram que o aprendizado mais enriquecedor ocorre quando usa-
mos diferentes areas do cérebro.
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A partir das produgdes dos estudantes, foi possivel perceber que com-
preenderam a relagdo que existia entre as pecas do Algeplan e os mondmios que
constavam na equacao do segundo grau. No entanto, tiveram dificuldades em
associar a medida dos lados dos retangulos formados com as pegas de fatoragao
do polindmio e consequente resolug¢ao da equagdo. Na figura 7, abaixo, temos
dois exemplos de atividades feitas pelos estudantes que retratam essa situacao.

Figura 7 — Produg:ﬁo dos estudantes
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Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

Outra situacdo identificada nas atividades feitas pelos estudantes foi
encontrar apenas uma das solucdes, conforme figura 8, abaixo. Uma das
hipoteses para esse acontecimento pode ser o fato de que o exemplo em sala
de aula de representagdo visual chegava em um quadrado, cujas medidas
dos lados sdo iguais, e a representacdo visual da equagdo solicitada para os
estudantes era um retdngulo, com as medidas dos lados distintas. Assim, 0s
estudantes podem ter olhado apenas para a medida de um dos lados do qua-
drilatero e ter-se esquecido de observar a medida do outro lado, chegando
apenas a uma das raizes.
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Figura 8 — Producio de estudante

" 10ilea

Pana comnfusin uma. canimbo
LAMA/.AMP‘MW«.

is X+3x «2=0. 2
ruum Yerslus - Lo lawnyuab-b

¥=-3

Fonte: Arquivos do PIBID, 2021.

Contudo, convém observar que a proposta foi pertinente, uma vez que se
tratava de uma aula introdutoéria; e, portanto, ndo foram abordados os métodos
tradicionais de resolucdo de equacdes do 2° grau.

As produgdes dos estudantes indicam a necessidade de se fazer mais ativi-
dades que conectem diferentes conteudos e acrescentem um componente visual,
algo necessario para a compreensao dos conteidos matematicos. De fato, “a
base neurobioldgica da cognicdo matematica envolve uma comunicacao com-
plicada e dinamica entre os sistemas cerebrais da memoria, controle e detec-
¢do, e das regides de processamento visual do cérebro.” (BOALER, CHEN,
WILLIAMS, CORDERO, 2018, p. 4). Sendo assim, recursos como o papel
diamante tém o potencial de contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

No formulario digital, também se questionou o que os alunos pensaram
sobre a atividade e se tinham despertado sua curiosidade e quais foram as
dificuldades. Vejamos algumas das respostas:

Sim, a atividade e muito interessante porque mostra os vdarios lados de
uma conta,a dificuldade que tive foi a de sempre enteder como faz mas
tentei mesmo assim. (Estudante A)

Sim. Porque eu gosto muito de matemdtica e sou muito curioso para todas
essas coisas. No comego tive um pouco, ndo tinha entendido muito os
negocios de desenhos, mas no fim tudo deu certo. (Estudante B)

Sim. Porque eu achei muito legal a ideia de encarar a matemdtica de
outro jeito, ver ela com outros olhos. Nao tive nenhuma dificuldade.
(Estudante C)
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Sim, bem complexa e interessante, pois me fez pensar. Sim, na hora de
criar uma historia. (Estudante D)

Pelos comentarios, € possivel perceber que os estudantes gostaram da ati-
vidade. Ainda que apresentassem dificuldades inicialmente, eles se esforcaram
para entender como preencher o papel diamante e representar visualmente as
equacdes de segundo grau. O fato de a atividade trazer uma outra forma de
se trabalhar matematica chamou a aten¢ao dos estudantes, o que corrobora
com o que havia dito Jo Boaler (2018, p. 29):

Quando observamos a matematica no mundo e a matematica usada pelos
matematicos, vemos uma disciplina criativa, visual, conectada e viva. Nas
escolas, contudo, os alunos muitas vezes veem a matematica como uma
matéria morta — centenas de métodos e procedimentos a memorizar que
jamais usardo, centenas de respostas a perguntas que eles nunca fizeram.

Portanto, a proposta de atividade a partir do papel diamante possibilitou
a elaboragdo ¢ a resolugdo de problemas de forma criativa e visual, sem a
necessidade do uso de métodos algoritmicos.

5. Consideracoes finais

Descobertas recentes da neurociéncia mostram a importancia das mul-
tiplas representagdes e das componentes visuais para o desenvolvimento do
pensamento matematico. Uma das formas de se trabalhar isso em sala de aula
¢ a utilizacdo do papel diamante como recurso didatico.

Pela experiéncia da equipe do PIBID Matematica, da UFAL, com trés
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental no ensino remoto, ha evidéncias de
que esse tipo de abordagem engaja os estudantes e contribui para que perce-
bam conexdes entre diferentes contetidos. No entanto, como ¢ algo que os
estudantes ndo estdo acostumados a fazer nas aulas de matematica, € neces-
sario que eles tenham tempo para entender a atividade e a oportunidade de
trabalhar dessa forma com mais frequéncia.

Quando tém essa possibilidade em sala de aula, os estudantes sdo bem
criativos e pensam em situagdes diferentes, algo que ¢ importante de ser
incentivado no decorrer do ano letivo. Ao unir a criatividade as multiplas
representacdes de uma situagdo problema, ha um aumento de oportunidades
para que os estudantes entendam a matematica de forma diferente e mais
profunda, o que contribui para a desmistificagdo de que € um conteudo dificil
e que ndo esta ao alcance de todos.



142

REFERENCIAS

BIANCHINI, E. Matematica. 9. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018.

BOALER, J. Mentalidades Matematicas: estimulando o potencial dos estu-
dantes por meio da matematica criativa, das mensagens inspiradoras e do
ensino inovador. Porto Alegre: Penso, 2018.

BOALER, J. Mente sem barreiras: as chaves para destravar seu potencial
ilimitado de aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2020.

BOALER, J.; MUNSON, J.; WILLIAMS, C. O que é beleza matematica?
Ensinando por meio de grandes ideias e conexdes. YouCubed, 2020. Dispo-
nivel em: https://www.youcubed.org/wp-content/uploads/2020/01/O-que-%o-
C3%A9-a-Beleza-Matem%C3%A 1tica.pdf Acesso em: 10 ago. 2021.

BOALER, J; CHEN, L; WILLIAMS, C; CORDERO, M. Ver para apren-
der. YouCubed, 2018. Disponivel em: https://www.youcubed.org/wp-content/
uploads/2018/05/Ver-para-Entender.pdf Acesso em: 20 maio 2021.

CARVALHO, M. Estagio na licenciatura em Matematica: 1. Observagdes
nos anos iniciais. Petropolis, RJ. Vozes; Maceio, AL: Edufal, 2012.

DAMASIO, A. O erro de Descartes: emocio, razio e o cérebro humano.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012.

PAPEL DIAMANTE: conheca o recurso que ajuda os alunos a aprenderem
matematica de forma visual. Mentalidades Matematicas, 2020. Disponivel
em: https://mentalidadesmatematicas.org.br/papel-diamante-conheca-o-recur-
so-que-ajuda-os-alunos-a-aprenderem-matematica-de-forma-visual/ . Acesso
em: 13 nov. 2021.

TIEPPO, C. Como as pessoas aprendem? Disciplina da Pos “A Moderna
Educagao”, PUCRS, 2020.

Editora CRYV - Proibida a impressao e/ou comercializacao



Editora CRYV - Proibida a impressao e/ou comercializacao

USO DO SOFTWARE GEOGEBRA PARA O
ESTUDO DA GEOMETRIA ANALITICA

José Fabio Boia Porto

Daniela Costa dos Santos

Larissa Beatriz Barbosa da Silva
Maria Fernanda Lira do Nascimento
Maria Yasmim Vitorio dos Santos

1. Introducao

O Geogebra ¢ um software de geometria dindmica com interface intera-
tiva que permite tanto a entrada como a visualizacao de elementos matemati-
cos em suas formas geométricas e algébricas. De acordo com Zulatto (2002,
apud PEREIRA 2012, p. 29):

Os softwares de geometria dinAmica possuem ferramentas com as quais os
alunos podem realizar construgdes geométricas, permitindo o desenvolvi-
mento de atividades de livre exploracdo, nas quais o aluno interage com
o computador. O aluno chega a construir suas proprias conjecturas e tenta
verificar sua veracidade. Isso € possivel em decorréncia dos recursos exis-
tentes nos softwares, como o comando “arrastar”, que possibilita a obtengao
de diferentes situa¢des para figura, como se o aluno estivesse verificando as
situacdes e casos possiveis de uma mesma familia de configurag@o.

Segundo Hohenwarter (2015), o aplicativo geogebra tem a capacidade
de proporcionar dupla correspondéncia dos objetos, ou seja, cada expressao
disposta na janela algébrica corresponde a um objeto na janela grafica e vice-
-versa. Dessa maneira o estudante dispde da possibilidade de visualizar os
calculos que estdo sendo realizados e seus efeitos graficos, a fim de facilitar
a compreensao do conteudo trabalhado.

Essa dindmica proporciona uma aprendizagem baseada na associagao
de objetos matematicos e suas interpretagdes por modelos visuais e abstratas,
todos agucados pelas representacdes geométricas e algébricas (ZULATTO apud
PEREIRA, 2002). Desse modo os alunos adquirem habilidades e competéncias
requeridas a formagao através da manipulag@o que o software possibilita. Desse
modo o aluno pode, de forma livre e de acordo com seu nivel de desenvolvi-
mento, formular conjecturas e confirma-las ou refuté-las por argumentos ela-
borados a partir de andlises visuais (geométricas) e algébricas, observadas pela
interacdo e manipulagdo dos casos possiveis ao modelo representado em tela.
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Conforme Pereira (2012, p. 29 e 30), “esta experimentagdo vivenciada
por meio dos softwares de geometria dinamica contribui para o processo
investigativo no qual o aluno pode perceber a diferenca entre desenhar e
construir uma figura”, vivenciando que, para construi-la, ndo basta chegar a
imagem da figura desejada, mas compreender as propriedades que ela possui,
de forma que, ao ser arrastada, mantenha suas propriedades iniciais.

A dindmica e funcionalidade do GeoGebra foram elementos motivadores a
elaboragdo de uma atividade para a introducao de softwares de matematica que
oferecem funcionalidades ao ensino e a aprendizagem facilitando as representa-
¢des e interpretagdes, além de proporcionar aulas com metodologias alternativas,
ou melhor, diferente daquelas comumente praticadas nas aulas de matematica.

A referida atividade teve por objetivo, a partir do trabalho com o GeoGebra,
aprofundar os estudos em certos topicos de matematica apresentados em aulas
anteriores e de forma introdutoria pelo professor da turma. Isto, naturalmente,
motivou o envolvimento do aluno no contetido e, além disso, configurou-se com
uma oportunidade para eles conhecerem e trabalharem com as principais ferra-
mentas do software. Além disso, foi possivel incentivar estudos de matematica
por um método coerente com a atual cultura digital, fazendo uso de tecnologias
e aparelhos digitais, conforme ¢ sugerido pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 61).

2. A aprendizagem a partir da interacio e representacio de
elementos nas formas geométricas e algébricas

O estudo da matematica esta inserido no curriculo escolar devido a
sua significativa contribui¢do ao desenvolvimento da racionalidade, além
de sua vasta aplicabilidade em situagdes cotidianas, essencialmente uteis a
sociedade e acdo humana.

De modo simplificado, na escola, a matematica produz estimulos ao desen-
volvimento do raciocinio 16gico dos alunos por meio atividades que se estendem,
desde o trabalho com algoritmos e operagdes basicas, até a aplicagdo, por meio
de exemplos, nas mais diversas areas, enunciando suas potencialidades ao exer-
cicio da cidadania. Tudo isso em acordo com a conceituagao de que “na propria
etimologia- do grego MATHEMA, que quer dizer aprendizagem- encontram-se
elos que ligam a matematica a fundamentacdo do raciocinio em todas as areas
do conhecimento” (SAO PAULO, 1997, p. 9 apud CRESCENTI, 2005, p. 24).

2.1 O que sdo, conceitualmente, a Algebra e a Geometria na matematica?
A geometria foi a primeira parte da matematica a manifestar-se na huma-

nidade pelas necessidades em reconhecer formas, tamanhos e comparar quan-
tidades, pesos e medidas. Mesmo sendo a mais antiga e tendo mais elementos
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a serem considerados, sob o ponto de vista historico, os conceitos algébricos
serdo tratados logo de inicio nesta se¢ao.

Segundo Ponte (2006), Diofanto (329-409 d. C.) é considerado como o
fundador da Algebra. Ele desenvolveu métodos aproximados para a resolugio
de diversos tipos de equagdes e sistemas compostos por um tipo de linguagem
abreviada, nomeada, na época, como ‘sincopado’. Os primeiros resquicios
do surgimento e estudo da Algebra aconteceu na Antiguidade, a principio
considerada e entendida como o estudo da resolucao de equagdes algébricas,
remetendo suas origens para a formalizagdo e sistematizacdo de especificas
técnicas para a resolucdo de problemas.

Em atendimento aos preceitos da escola, ainda segundo Ponte (2006,
p. 7), “a melhor forma de indicar os grandes objetivos do estudo da Algebra,
ao nivel escolar, ¢ dizer entdo que se visa desenvolver o pensamento algébrico
dos alunos. Este pensamento inclui a capacidade de manipulag¢do de simbolos,
mas vai muito além disso”. Assim, segundo o NCTM (2000, apud PONTE,
2006), o desenvolvimento do pensamento algébrico engloba o estudo das
estruturas, correspondente a compreensao de padrdes, relagoes e fungdes, a
simbolizagdo, ao representar e analisar situagdes matematicas e estruturas por
meio do uso de simbolos algébricos, @ modelagdo, quando usado modelos
matematicos para representar e compreender relagdes quantitativas e ao estudo
da variacdo, ao analisar mudanc¢a em diversas situagdes.

Podemos entdo assim dizer, segundo Ponte (2006 p. 7-8), que:

O pensamento algébrico inclui a capacidade de lidar com o calculo algé-
brico e as fungdes. No entanto, inclui igualmente a capacidade de lidar
com muitas outras estruturas matematicas e usa-las na interpretacio e
resolucdo de problemas matematicos ou de outros dominios. A capacidade
de manipulagdo de simbolos é um dos elementos do pensamento algébrico,
mas também o € o “sentido do simbolo” (symbol sense), como diz Arcavi
(1994), ou seja, a capacidade de interpretar e de usar de forma criativa
os simbolos matematicos, na descri¢ao de situagdes e na resolucdo de
problemas. Ou seja, no pensamento algébrico da-se atengdo ndo so aos
objectos mas também as relagdes existentes entre eles, representando e
raciocinando sobre essas relagdes tanto quanto possivel de modo geral e
abstracto. Por isso, uma das vias privilegiadas para promover este racio-
cinio é o estudo de padrdes e regularidades.

Muito sobre o desenvolvimento do pensamento matematico pode ser
reconhecido e manuseados por elementos de natureza algébrica, a exemplo
da mencionada descri¢do e resolucdo de situagdes problema. Mas, ¢ verdadei-
ramente igual, que a geometria, outra grande area da matematica basica, tem
forte papel na representacdo e estudos de formas e medidas. Entdo, somadas,
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se transformam em uma poderosa ferramenta de aporte ao desenvolvimento
cognitivo do ser humano. E, ainda, elas sdo as principais representagdes do
layout e dados de entrada e saida do GeoGebra. Assim, o texto desta se¢ao
segue com a conceituagao da geometria de forma a complementar os conceitos
de matematica basica requeridos e trabalhados no Geogebra.

Em relacdo aos conceitos basicos da Geometria, de modo simplificado,
— dos termos gregos “geo” e “métron” de significado, respectivamente, terra e
medir —, segundo Crescenti (2005), pode ser considerada como a matematica
do espaco, ¢ a ciéncia que tem por objetivo analisar, organizar e sistematizar os
conhecimentos espaciais, a fim de designar, estudar e relacionar propriedades
com as formas e posigdes de objetos na terra.

Distendendo um pouco mais o significado da geometria, agora incremen-
tado a seu sentido o fato de que ela ¢ entendida e reconhecida por suas formas
(curvas, retas ou ambos), objetos (poligonos, poliedros e outros corpos) e
nogdes de posi¢ao no espago (paralelismo, perpendicularismo), estando pre-
sente em tudo, inclusive nos seres vivos, € notorio e perfeitamente aceitavel
que a partir dela pode-se estabelecer relagoes e interagdes com tudo e todos
seres existentes e imaginaveis.

Enquanto a algebra esta relacionada a equagdes e formulas, a geometria
se preocupa com objetos e formas, no entanto ambas se relacionam entre si,
uma vez que uma equacao algébrica, por exemplo, y = x + 4, geometricamente,
¢ um conjunto de pontos do plano todos alinhados, formando uma reta, ou
seja, € através da geometria que traduzimos visualmente entes algébricos, e
assim relacionar um conceito algébrico a um geométrico e vice-versa.

2.2 O GeoGebra e suas funcionalidades e representacoes algébricas
e geométricas

Os conteudos de matematica da educacdo basica sdo, em grande parte,
algébricos e geométricos. Os métodos de ensino e aprendizagem da mate-
matica, sejam eles tradicionais ou ndo, visam: a aprendizagem, o desenvol-
vimento ¢ a assimila¢do dos conteudos. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018,
p. 273), “a aprendizagem em Matemadtica esta intrinsecamente relacionada a
compreensao, [...] softwares de geometria dindmica t€ém um papel essencial
para a compreensdo e utilizacdo das no¢des matematicas”. Neste sentido, o
GeoGebra pode desempenhar um papel fundamental nas aulas de matematica.

Além dessa consideracao a BNCC, sabe-se que na matematica, softwares
educativos, a exemplo do GeoGebra, podem servir como meio facilitador para
o desenvolvimento da reflexdo, da criatividade e da autonomia de pensar e agir
na busca por interpretacdes e solugdes. Seu dinamismo pde o aluno diante de
uma situacdo em que ele tem total controle, levando-o a fazer observacdes
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e conjecturar propriedades e resultados, conforme Ponte et al. (2006 apud
PEREIRA, 2012, p. 28), “esse suporte tecnoldgico permite o desenho, a mani-
pulagdo e a construcao de objetos geométricos, facilita a exploracao de conjec-
turas e a investigacao de relacdes que precedem o uso do raciocinio formal”.

Segundo Alves (2012b, p. 493 apud DE OLIVEIRA et al., 2021, p. 98):

O GeoGebra ¢ usado com a finalidade de complementar as situagoes de
ensino; além disso, proporciona momentos de resolucdo de atividades
investigativas, irrealizaveis quando sdo aplicadas em um contexto de
ensino que se usa somente lapis e papel, apoiado “apenas na reprodu-
¢do automatica de técnicas algoritmicas sofisticadas, embora, em varias
circunstancias, desprovidas de significado conceitual para o aprendiz”.

Nesse sentido, 0 GeoGebra oportuniza explorar conceitos da Algebra e
da Geometria com o intuito de aflorar a construgdo e percepcao dessas duas
formas de representagdes, inerentes a geometria plana e espacial, no contexto
da geometria analitica, podendo ser trabalhados conceitos e propriedades
de figuras planas, corpos solidos, contribuindo para que o aluno aprenda e
verifique conceitos e propriedades trabalhados nos momentos de ensino, ¢
expresse os conhecimentos adquiridos “tanto de forma algébrica, quanto de
forma geométrica e entendendo que se trata do mesmo objeto” (CARLOS,
2017, p. 13, apud DE OLIVEIRA, 2021, p. 98).

Segundo Nascimento (2012, p. 127), “a habilidade de visualizar pode ser
desenvolvida, a medida que se fornega ao aluno materiais de apoio didatico basea-
dos em elementos concretos representativos do objeto geométrico em estudo”.
Estes materiais sdo fundamentalmente importantes e alavancam a aprendizagem,
por meio do desenvolvimento de habilidades no aluno. O geogebra entdo assume
papel importante a contribui¢ao da visualizagdo matematica e apoio didatico
pedagdgico ao professor. Conforme Montenegro (2005 apud NASCIMENTO,
2012, p. 127), “no ensino fundamental e médio, os alunos devem trabalhar com
modelos s6lidos e com material visual”, desse modo, o professor através de
atividades interativas aos alunos proporcione um ambiente favoravel e fértil ao
desenvolvimento de habilidades necessarias e de maneira diversificada.

Segundo Sales (2005, apud DE OLIVEIRA et al., 2021, p. 97), “como
tecnologia intelectual, os softwares educativos podem ampliar as nossas capa-
cidades cognitivas”. Nesse sentido, o uso de softwares educacionais, através
da simulagdo e modelagem, conforme Sales (2005, p. 9 apud DE OLIVEIRA
etal,2021,p.97):

possibilitam ao interagente experienciar situagdes em nivel conceitual das
praticas de laboratorio, que, por se revestirem de complexidade ou riscos,
tornam-se seguras nos ambientes de simulac@o. Para tanto, ¢ necessario
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fornecer um modelo (modelagem) [...] usando a linguagem matematica,
que devidamente implementado no software serve para criar simulagdes
interativas. A fase da modelagem assemelha-se a atividade de programacao.

Portanto, as atividades com a utilizacdo de softwares educacionais
podem proporcionar aos alunos e professor interagao e exploragdo matema-
tica além dos materiais fisicos e limitados a sala de aula de maneira virtual
no intuito de agucar e elucidar ainda mais os conceitos e experiéncias mate-
maticas no recinto escolar.

Pereira (2012, p. 98) ao fazer uma pesquisa investigativa sobre geometria
utilizando o software GeoGebra, relata:

O trabalho com as tarefas geométricas mediadas pelo software GeoGebra
foi primordial para a consolidacdo de alguns conceitos ligados a cir-
cunferéncia, por exemplo. Os alunos tiveram a oportunidade de validar
suas hipoteses, conjecturar sobre possiveis caminhos para a solugdo
das tarefas e discutir de forma colaborativa suas solugdes encontradas.
A relagdo entre as conjecturas levantadas no transcorrer da pesquisa,
evidenciou a recorréncia dos alunos as tarefas anteriores ou a conceitos
percebidos durante as plenarias, para dar continuidade a solu¢do de uma
tarefa nova a qual se debrugavam. A utilizag@o do recurso “arrastar” dis-
ponivel no software GeoGebra possibilitou aos alunos, desenvolver uma
autonomia para experimentar e validar as suas conjecturas. Contribuiu,
também, para revisar os conceitos de triangulos, circunferéncia, bissetriz
de um angulo, mediatriz de um segmento e retas paralelas, quando os
mesmos apresentavam-se COmMo conceitos necessarios para o transcorrer
das solugdes propostas.

Nesse sentido, conforme Pereira (2012), o geogebra, através de suas
funcionalidades e dinamica, firmou-se como uma ferramenta didatico
pedagogica primordial a consolidacao da aprendizagem, dando autonomia
para o aluno conjecturar, formular, experimentar e fazer conclusdes acerca
do assunto trabalhado de maneira versatil, tecnoldgica e tornando-o autor
do proprio conhecimento. Dessa forma, em uma aula de matematica, o
aluno nao apenas reproduz o que o professor faz, mas atua como um
investigador e descobridor do proprio conhecimento, dessa maneira o
aluno adquire de maneira ativa as habilidades e competéncias exigidas ao
aluno no processo educacional, inerentes ao capital cultural tdo importante
a formacao e construcao cidada.

Assim, estudar, representar e buscar solugdes com o GeoGebra cria
um ambiente natural a autonomia e desenvolvimento dos alunos com seu
proprio saber. Ou ainda, a partir da visualizagao de objetos geométricos
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e das observacoes e relagao com seus elementos algébricos o aluno cria
conexoes ¢ ideias entre o concreto € o abstrato.

3. Metodologia

O uso das tecnologias digitais ha alguns anos faz parte do ambiente esco-
lar pelo uso de blogs educativos, livros digitais (e-book), atividades elaboradas
em plataformas educativas digitais, video aulas, os mais diversos AVAs, entre
outros. Até entdo essas tecnologias, para a educacdo basica, simplesmente
complementavam o trabalho do professor feito em sala de aula no modo
presencial, mas essa perspectiva mudou radicalmente em 2020.

Com as restri¢cdes de circulagdo, o isolamento social e o distanciamento
humano provocados em virtude da pandemia da Covid-19, o uso de instrumen-
tos educacionais digitais, que era uma op¢ao ou uma alternativa ao professor,
passou a ser o principal meio para o desenvolvimento da educa¢do. Em par-
ticular, muitos dos professores de matematica buscaram aplicar atividades de
ensino por métodos que idealizavam uma aprendizagem mais autbnoma e com
independéncia a interacdo para com as ferramentas de ensino e aprendizagem
virtuais de a matematica.

E consenso entre professores e pesquisadores da educagio que os recur-
sos tecnoldgicos oferecem maior autonomia aos estudantes no processo de
aprendizagem. A utilizagdo do celular ou computador ¢ bastante presente no
cotidiano, entdo a ideia € usa-los a favor do conhecimento, melhorando seus
rendimentos de aprendizagem. Os softwares — em especial, o geogebra — sdo
a propria estratégia que o professor pode utilizar para apresentar os contetidos
programaticos, buscando através deles inovar sempre a sua técnica. Silveira
e Bisognin (2008, p. 1) afirmam que:

A utilizag@o do computador e dos softwares educacionais, como recursos
pedagogicos, auxiliam os professores a tornar as aulas mais atraentes e
resgatando o interesse do aluno pelo estudo da Matematica. No Ensino
de Geometria o uso de um software educacional oferece muitas potencia-
lidades, pois pode criar um ambiente rico de imagens, sons e animagdes,
fornecendo dessa maneira, um estudo mais dindmico e permitindo que o
aluno visualize, interaja com o computador, construa e experimente. Diante
do computador os alunos procuram as solugdes para os seus problemas e
dessa maneira constroem seus proprios conhecimentos.

A introducdo deste recurso deve ter como motivagao inicial apresentar
o proprio instrumento de aprendizagem, as suas principais caracteristicas
e fungdes, sobretudo aquelas que serdo mais corriqueiramente usadas no
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desenvolvimento das atividades a serem realizadas pelos alunos posterior-
mente: a caixa de entrada, janela de visualizagdo, janela de algebra e a
barra de ferramentas. Dar énfase, ainda, a possibilidade de visualizagao
e manipula¢cdo das ferramentas para que o aluno sinta a curiosidade de
explorar as funcionalidades do aplicativo. Vale ressaltar que o objetivo ¢
sempre facilitar o ensino. Por isso, tratando-se do seu uso na sala de aula,
o professor deve estar atento a realidade do seu alunado para que seja pos-
sivel alcangar a todos, fazendo com que o contetudo seja abordado através
de uma linguagem acessivel.

Com a pandemia da Covid-19, as atividades educacionais com o uso
de instrumentos digitais, a exemplo do geogebra que ja era grande aliado
do professor de matematica, para alguns tornou-se instrumento indispen-
savel as aulas e estudos da disciplina na educagao basica, pois seu uso
garante um maior dinamismo, mostrando as facetas que a matematica ¢
capaz de assumir.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem de conceitos e propriedades,
tornam as aulas de matematica mais significativa através da experiéncia em
que cada aluno pode fazer sua propria construcao, orientados pelo professor
e a partir de suas reflexdes e criatividade.

A equipe do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), nticleo Matematica Arapiraca/UFAL, ¢ composta por nove alunas
de iniciagdo a docéncia (pibidianas), um professor supervisor e um coorde-
nador de é4rea. Esta, teve como parceira uma escola da rede publica na cidade
de Arapiraca, onde as pibidianas puderam vivenciar a realidade escolar em
atividades remotas devido os cuidados de isolamento e distanciamento social,
cuidados preventivos devido a pandemia da Covid-19.

Em uma das turmas trabalhadas, 3° ano do ensino médio, as pibidianas,
com o auxilio dos professores supervisor e coordenador de area, elaboraram
e aplicaram uma atividade que teve como objetivo estudar um problema,
exclusivamente, com o geogebra. Esse estudo deveria ser composto por uma
representacao grafica do problema e de sua solug@o. Diante do contexto da
pandemia, os procedimentos para o desenvolvimento da atividade foram feitos
remotamente em uma aula sincrona e, como segundo momento, uma atividade
assincrona realizada posteriormente.

No primeiro momento, o geogebra foi apresentado aos alunos por meio
da exemplificagdo da solucao de um problema do contetido de geometria anali-
tica, tema em estudos na ocasido. Este exemplo foi executado pelas pibidianas,
seguindo um roteiro que foi passado aos alunos da escola parceira, para que
eles ja experimentassem, pela primeira vez, a funcionalidade do geogebra
pelo uso das suas principais ferramentas, a saber: a caixa de entrada, a janela
de visualizagdo, a janela de algebra e a barra de ferramentas.
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Durante o desenvolvimento da atividade, os alunos da escola parceira,
foram incentivados a participar e interagir. Nesse processo, eles fizeram
diversos comentarios, observagoes e perguntas as pibidianas que minis-
travam a atividade. Eles mostraram-se entusiasmados pela facilidade de
representar uma reta e analisar suas propriedades pela manipulagdo dos
pontos que a definiam.

A apresentagdo do geogebra executando os passos do roteiro permitiu aos
alunos representar, visualizar e manipular retas e pontos, ampliando suas com-
preensdes em um conteudo ja visto e que agora podiam explorar, livremente,
conceitos ja abordados em aula, tais como: a equacao da reta, pontos colineares
e determinantes. Além disso, com essa abordagem os alunos notaram diversos
elementos no conteudo ja estudado, até entdo ndo observados por eles, que gerou
questionamentos e perguntas motivadas por suas novas ideias e compreensoes.

No segundo momento, os alunos receberam uma atividade, via google
forms, a ser trabalhada de forma assincrona e usando o geogebra. Esta ativi-
dade foi composta por quatro (4) questdoes de geometria analitica, mais um
roteiro do geogebra com oito (8) instrucdes que os alunos deveriam seguir
no estudo com a atividade proposta.

As questdes da atividade tinham o proposito de instigar os alunos a
observar, identificar e conjecturar padrdes e propriedades geométricas e algé-
bricas presentes nos estudos com pontos (alinhamento e distancias), pontos
representativos a formagao de poligonos (triangulos e outros), e, também, na
determinacdo, posi¢do e intersecdo de retas. Sempre fazendo observagdes,
respectivamente, as representagdes algébricas.

A realizagdo da atividade permitiu identificar que alguns alunos tiveram
dificuldade com as ferramentas do software e outros tiveram problemas com
a resolugdo das demais questdes do formulario ao apresentarem dificuldades
sobre a teoria do conteudo. Por outro lado, foi notério o engajamento da turma
na participacao da atividade nos dois momentos da realizagdo, a praticidade e
do quanto o uso do GeoGebra possibilitou novas visualizacdes da geometria
e a infinidade de possibilidades que o software oferece a fim de facilitar a
aprendizagem e tornar a aula mais dindmica. Mais de 50% da turma gosta-
riam de mais atividades utilizando o geogebra e destacaram que o software
¢ “bastante interessante e pratico”, e “uma forma diferente e inovadora de se
aplicar o contetido estudado em aula”.

4. Resultados e as consideracoes finais

Com base em tudo que foi abordado sobre o uso do software Geogebra
nas aulas de Matematica, ¢ possivel notar que os resultados obtidos aos que
adotam a essa metodologia sdo inimeros, desde a maior fixagao do conteudo,
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a facilidade em compreender o contetido abordado, o dinamismo nas aulas,
o uso das tecnologias de uma forma significativa para a matematica, chamar
a atencdo dos alunos, tornar a aula dinamica etc.

Assim o alunado vai ter uma maior aprendizagem, autonomia e capa-
cidade cognitiva, visto que, poderdo se utilizar dos meios tecnologicos ja
conhecidos, para conhecer e explorar o software educativo Geogebra, a fim de
visualizar, construir e entender melhor, conteidos como geometria e algebra,
de uma forma mais dinamica e educativa, consequentemente elevando o nivel
de ensino aprendizagem e inovando no modo em aplicar aula.

E inegével, segundo as observagdes e registros, que a utilizagao do soft-
ware como metodologia de ensino ¢ de grande serventia para o ensino, além
de ser uma 6tima metodologia para chamar a atengao dos alunos e incitar o
desejo em pesquisar, conhecer e explorar a matematica de uma forma leviana
e interessante.
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1. Introducao

Ser professor € persistir na formacao humana, € contribuir com a integragao
dos alunos no espago e assim ajuda-los na vivéncia em sociedade através do
conhecimento e do ensino que é passado na sala de aula. Freire (2001) relata em
sua carta aos professores como ¢ importante aprender ao ensinar, pois trata-se de
métodos que reestruturam o despertar de curiosidades e percepgoes. Mas para
isso ocorra € preciso ter capacidade para desempenhar bem sua fungao e ajudar
na formagao dos estudantes, com responsabilidade €tica, politica e profissional.

Candau (2014) expde que ser professor € um processo de desnatura-
lizacdo e que ressignifica varios fatores, atitudes e compromissos, a fim de
garantir uma educacao de qualidade para a sociedade. Nessa dire¢ao, o Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) tem o intuito de
incluir os graduandos bolsistas em escolas publicas, a fim de promover uma
aproximacao das atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas na escola,
participando na pratica, sob orientagdo e auxilio de um professor supervisor da
escola, em conjunto com a gestao e um professor orientador/coordenador do
ensino superior do curso de licenciatura da Universidade a qual o graduando
pertence (HOLANDA et al., 2013).

Em tempos da pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, os licencian-
dos envolvidos nos subprojetos do PIBID, ciclo 2020-2022, foram inseridos
em um contexto de ensino distinto, o0 chamado Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Para Guimaraes et al. (2021), a nova realidade levou a uma transfor-
macao na rotina e na dinamica escolar, pois o uso das redes tecnologicas se
tornou intenso e teve de ser alinhado as ofertas da educacdo, reformulando
as producdes das aulas com materiais ludicos e atrativos que permitissem a
dinamicidade e a interatividade no ambiente.

Desta forma, o objetivo deste capitulo ¢ apresentar reflexdes acerca da
ambientacao e diagnostico no contexto pandémico que os licenciandos foram
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inseridos, bem como as experiéncias vivenciadas no campo da formacao
docente inicial e permanente em uma escola estadual situada no municipio
de Arapiraca, Alagoas.

2. Fundamentacao tedrica

Diante das necessidades especificas que ampliem a universalidade na
formacdo docente inicial, ¢ de suma importancia viver experiéncias que possi-
bilitem a concepgao de transformar a educagao e consequentemente o mundo.
Nascimento (2007) ressalta que, ao inserir-se no contexto da docéncia, ¢ rele-
vante que as pessoas busquem relacionar-se com os processos de socializagao
e representagdo profissional, a fim de construir caminhos que promovam as
acoes educativas.

Paralelo a isso, a autora evidencia que ¢ necessaria a percep¢ao da ima-
gem ocupacional que beneficia o esclarecimento e a reestruturagdo de acdes
individuais que possam motivar o engajamento, otimizando a concretiza¢ao na
carreira e compreendendo que os sujeitos precisam da profissao e a profissao
precisa dos sujeitos.

Concomitantemente, o papel do docente permite mudangas positivas nas
demandas que o ambiente socioeducacional requer, por isso, ¢ imprescindivel
a interiorizagdo de valores que acatem a integracgao e a pluralidade da socie-
dade. Nessa perspectiva, Nascimento (2007) também ressalta que durante o
envolvimento com o profissionalismo, os professores situam-se em contextos
que reconstroem os saberes adquiridos, formulando a¢des comportamentais
que proporcionam avangos metodologico.

Diante do exposto, Carmo e Silva (2015) afirmam que para haver essa
concepgdo inicial na vida do licenciando, o estudo de saberes relacionados
com as praticas educativas fornece subsidios que auxiliam na organizag¢ao
das diretrizes, permitindo que os envolvidos reflitam sobre como poderao
interferir nos modelos praticados na formagao pedagdgica.

Contudo, ambientar-se em um lugar pode ndo ser facil, porém, corres-
ponde a uma das finalidades do PIBID, ou seja, a entrada dos estudantes
bolsistas e colaboradores no futuro local de trabalho: a escola. Nesse sentido,
nas palavras de Dorneles et al. (2019), o conhecimento dos documentos que
fazem parte da construgdo escolar auxilia no processo de habituacdo para os
profissionais que venham exercer determinada fun¢do. Analisando as escri-
turas, ¢ permitido compreender quais as inten¢des da institui¢ao perante a
educagdo e qual o seu papel diante do meio social € comunitario.

Logo, a investigagdo ¢ fundamental tanto na constru¢ao do conhecimento
tedrico, como na consolidacao do planejamento. Costa, Mello e Vallim (2016)
defendem que ¢ importante que o licenciando ultrapasse as barreiras postas
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para o docente e encare o desafio de adaptar-se ao ambiente escolar, enxer-
gando como um espago de trabalho, enaltecendo a importancia do contanto
com a formagao docente inicial. Também ¢ primordial diagnosticar a realidade
dos estudantes e da escola e o PIBID pode proporcionar essa integracao.

Nessa perspectiva, Soares e seus colaboradores (2016) relatam que o
conhecimento prévio antes de desenvolver atividades ¢ uma agao indispen-
savel, pois garante que as operacdes ocorram baseando-se nas necessidades
especificas do ambiente, associando com a aprendizagem dos estudantes.
Além disso, é possivel diagnosticar quais sdo as principais dificuldades que
interrompem o bom desempenho dos discentes na sala de aula. E provavel
que a interrup¢ao pode ser fruto da vulnerabilidade social de cada um.

No entanto, desde dezembro de 2019 o mundo vem enfrentando a doenga
Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, situacdo que faz emergir outros
desafios. Com o isolamento social, diversos setores que contribuem com o
funcionamento das atividades sociais, incluindo as institui¢des de ensino,
tiverem de paralisar as atividades.

Conforme as afirmagdes de Souza (2020), as escolas foram obrigadas a
mudarem para o ensino remoto emergencial, deslocando o ensino presencial
e utilizando os recursos tecnoldgicos como ferramentas essenciais para que as
didaticas educativas fossem reorganizadas e ressignificadas. A autora também
expde que essa forma de ensinamento requer a disponibilidade de aparelhos
eletronicos com acesso a internet. Todavia, assim como em outros paises do
mundo, o Brasil apresenta a desigualdade social que acarreta na incapacidade
de usufruir dos recursos essenciais.

Martins e Almeida (2020) retratam que diante desse momento pandé-
mico, ¢ imprescindivel o investimento na formacao de professores, a fim de
transformar a forma de ensino, valorizar a profissdo docente ¢ conhecer as
sistematizagOes pedagdgicas para que nao haja apenas um protagonista: o
assunto. Sendo assim, os professores podem agir num processo de rede que
age e cria simultaneamente. Essas reformulagdes integram o conhecimento
mutuo de professores e alunos e incorporam os materiais que permeiam o
ambiente virtual de aprendizagem.

O PIBID, enquanto politica de formagao docente se insere nesta realidade
enfrentando diversos desafios em tempos de pandemia. Alves, Martins e Leite
(2021) destacam os varios desdobramentos que buscaram para superar as difi-
culdades da falta de acesso aos recursos e do envolvimento com o meio virtual,
consequentemente, para contornarem as situagdes adversas e conseguirem
usufruir das ferramentas tecnologicas que possibilitassem atividades ludicas,
interativas e dinamicas na constru¢do do conhecimento, sem desqualificar o
subprojeto e possibilitando readequacao nas operagdes.
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3. Metodologia

Trata-se de um relato detalhado contendo as experiéncias e reflexdes
vivenciadas no campo da formagdo docente inicial e continuada em uma
escola estadual situada no municipio de Arapiraca, Alagoas.

As agdes formativas que abrangem este relato foram desenvolvidas nos
primeiros meses do PIBID subprojeto Biologia, edital 2020-2022, compreen-
dido entre o segundo semestre de 2020 e primeiro semestre de 2021. Este foi
um periodo destinado a aproximacgao, apropriagao de saberes e reconhecimento
do espago escolar por meio de agdes formativas de estudo e aprofundamento
teorico, assim como de diagnostico realizado pelos iniciantes a docéncia do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) — Campus Arapiraca. Tais agoes foram conduzidas por uma
professora supervisora, docente de Biologia atuante em turmas de 3* série na
escola parceira e a coordenagdo de area do subprojeto.

O diario de formacao foi o instrumento utilizado para registrar as obser-
vagoes e aprofundamento sobre a pratica docente e o processo vivenciado por
meio do PIBID Biologia, logo, constituiu o sustentaculo para a elaboracao
do presente relato. Silva e Gaspar (2018) destacam que o diario de forma-
¢do permite reviver momentos do contexto escolar e relacionar com saberes
teoricos de modo que sejam geradas percepgdes para sua atuagao docente.

4. Percursos para formacio docente: desvelando a realidade

Para que os licenciandos se inteirassem sobre as caracteristicas da escola
parceira foi realizada inicialmente uma reunido virtual com a gestdo, a coor-
denagdo do PIBID Biologia UFAL e a professora supervisora, por meio da
plataforma Google Meet.

Na oportunidade foram apresentadas a composigao da equipe € as propos-
tas do subprojeto que deveriam ser alinhadas a realidade escolar. Os pibidianos
puderam apresentar as intengdes de atuagao na equipe € suas expectativas nos
processos de ensino e de aprendizagem, assim como, valorizar a importancia
dessa vivéncia para construgdo teorica e pratica da formacao académica no
ambito da docéncia.

Apos a apresentacdo da proposta, 0 momento foi utilizado para conhe-
cer um pouco da realidade dos estudantes que sdo atendidos pela escola.
Nessa direcdo, a coordenadora pedagogica exp0Os problematicas encontra-
das principalmente nas turmas de 3* série do ensino médio regular, mencio-
nando a necessidade dos estudantes trabalharem em periodos contrarios. Esse
indice aumentou ainda mais devido a pandemia, pois muitos pais perderam o
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emprego e os estudantes foram obrigados a contribuir na economia familiar,
sendo mais intenso nos estudantes do turno vespertino.

Buscando conhecer mais sobre os aspectos socioambientais da escola, os
licenciandos realizaram levantamento de informagdes na internet, em entre-
vista com gestores e professores. Foram identificadas problematicas como
violéncia, lixo, gravidez na adolescéncia, educagdo sexual, prevencao de
doengas e planejamento familiar, entre outras particularidades identificados
nesta varredura, as quais possam interferir no processo ensino-aprendizagem.
Uma problematica enfrentada na escola que tem causado bastante preocupagdo
¢ o uso de drogas, considerando que muitos alunos tém certa proximidade
com essa realidade, principalmente, quando residentes em algumas regides
da cidade, onde o trafico ¢ intenso.

Além disso, devido a necessidade de adaptagdao ao novo modo de aula
remota, houve uma evasdo associadas a esta nova modalidade de ensino. As
justificativas eram a falta de um celular ou computador para participar das
aulas, a falta de internet na residéncia do estudante, a internet de baixa quali-
dade ou sem velocidade suficiente, a falta de provedor de internet em certas
regides rurais, que alguns alunos moram, entre outras dificuldades.

A fim de conhecer os aspectos legais e organizacionais da institui¢ao de
ensino foi conduzido o estudo dos documentos que regem a escola, a saber,
o Projeto Politico Pedagogico — PPP, o Regimento Escolar, a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) e o documento de Priorizagao Curricular de
carater emergencial.

No PPP os iniciantes a docéncia encontraram o contexto histérico da
escola, a quantidade de salas de aula, disponibilidade de biblioteca, labora-
torio, sala de coordenacdo, direcdo, secretaria, cozinha, patio coberto, quadra
de jogos, areas de lazer, e os equipamentos que constituem cada setor, enfim,
a estrutura fisica, além do perfil da realidade escolar, a estruturagdo, funcio-
namento e atribui¢des da gestao escolar, conselho escolar, grémio estudantil
e a proposta pedagodgica da referida escola.

Logo, o PPP inclui os marcos Situacional, Conceitual e Operacional. Estes
sdo importantes pois, conforme Robaert (2012) abrange desde o ponto de vista
social de onde se situa a escola no atual contexto da realidade local, eviden-
ciando problemas existentes na escola, os quais devem ser transformados a
partir da firmac¢ao de compromisso coletivo e agdes de toda comunidade escolar.

O acesso ao Regimento Escolar foi fundamental para que os iniciantes a
docéncia pudessem compreender como sdo organizadas as regras que regem a
escola, dando énfase nas competéncias dos docentes e discentes. Com o estudo
do regimento foi possivel conhecer o papel de cada componente da comu-
nidade escolar, porém foi dado énfase as competéncias e habilidades legais
quanto ao exercicio do magistério. Os pibidianos puderam ainda, acrescentar
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em seus diarios de formagao as reflexdes quanto ao papel social do professor
e seu zelo com o bom funcionamento da escola.

Outras informagdes complementares sobre a escola foram obtidas durante
as reunides semanais com a supervisora e nas formagoes, entrevistas realizadas
pelo Google Forms e via WhatsApp com professores e gestores da institui¢do,
e ainda por meio de pesquisas no buscador da internet Google e nas redes
sociais que a escola administra.

A partir da leitura da realidade escolar foi elaborado um dossié€ sobre o
diagnostico da escola. Este foi base para a produgdo de um video, o qual foi
posteriormente, apresentado a gestao escolar e aos discentes.

O estudo da BNCC e da Priorizagao Curricular foi realizado por meio
de atividades propostas em reunides semanais possibilitando a associagao das
habilidades e competéncias de cada tematica do eixo Ciéncias da Natureza.
A BNCC, ¢ um documento de natureza normativa que caracteriza as apren-
dizagens em ordem progressiva que devem ser desenvolvidas em cada etapa
e modalidade da Educacdo Basica (BRASIL, 2018).

Por sua vez, o documento de Priorizagao Curricular — Ensino Médio,
corresponde a um documento elaborado pelo Nucleo de Ensino Médio e
Educacao Profissional - NEMEP, o qual foi publicado na portaria/SEDUC
n°® 11.907/2020 (SEDUC, 2020), aborda a necessidade das principais de com-
peténcias e habilidades a serem atendidas de modo prioritario no contexto da
pandemia em que o mundo passa atualmente.

Tratando-se ainda desse contexto pedagogico, foi realizada a exposicao e
discussdao do modelo de planejamento anual adotado pela escola. Utilizou-se
o plano em desenvolvimento no ano letivo 2021 da disciplina Biologia, onde
foi possivel reconhecer, identificar e compreender cada item que o compunha.

Adicionalmente, foram disponibilizados documentos norteadores para
montagem dele, sendo utilizados o livro didatico adotado pela escola e sua
relacdo com a BNCC. A partir dessa demonstragdo os iniciantes a docéncia
foram instruidos a produzir seu proprio plano individualmente.

O planejamento ¢ de grande valia, pois assim como detectado nos tra-
balhos de Frangella e Dias (2018) e de Soares et al. (2016), consiste num
elemento imprescindivel no exercicio docente, pois associa as concepgoes
curriculares do trabalho docente, contribuindo na tomada de decisdes pedago-
gicas-curriculares. Com ele ¢ possivel melhorar a pratica docente e averiguar
a necessidade de ajustes de acordo com a realidade da escola ou até mesmo
da turma em questao, percorrendo do ponto inicial, que ¢ a realidade escolar
até o ideal de escola que se almeja.

Entretanto, antes de acabar o prazo de entrega do plano anual, foi libe-
rado um novo documento, Priorizagdo Curricular — Ensino Médio, o qual
continha orientagdes para uma priorizacdo de competéncias e habilidades da
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BNCC. Essa exigéncia em flexibilizar a aprendizagem essencial emergiu em
atencao as adaptagdes das condi¢des sanitarias relacionadas a Covid-19 em
2021, visando o desenvolvimento integral dos estudantes ¢ a identificagao de
aprendizagens nao consolidadas. Dessa forma, o planejamento foi reestrutu-
rado na efetivagdo de saberes essenciais solidificados no Laboratério “Foca no
ENEM?”, destinado aos concluintes do ensino médio, visto que correspondia
a série sob responsabilidade da supervisora.

Ainda nessa proposta pedagogica, os pibidianos puderam observar as
aulas remotas na plataforma Meet. Na apresentacao da equipe PIBID aos
estudantes, todos os iniciantes a docéncia, falaram um pouco sobre si e suas
perspectivas para o ano letivo de 2021, além de possibilitar aos estudantes
da Educagdo Basica o entendimento sobre os objetivos do programa dentro
do ambiente escolar.

Durante as observacdes buscou-se compreender a logistica das aulas
remotas, possibilitando reflexdes sobre varios aspectos tais como, se as pers-
pectivas eram alcangadas, como era a dinamica das aulas e se podiam ser
melhoradas, se a participacdo dos estudantes da Educag@o Basica era satis-
fatoria sob o ponto de vista deles ou ndo e quais os recursos eram utilizados.
Por fim, os pibidianos foram adicionados nas salas de WhatsApp das turmas
de 3? série do Ensino Médio nas quais as agdes do PIBID eram desenvolvidas.

Ao longo do periodo analisado foram discutidos textos e artigos cientifi-
cos, além de ofertadas formagdes de modo remoto, por meio de live através da
plataforma Youtube ou pela plataforma Google Meet, tais como, o seminario
interno do subprojeto, ciclos formativos e discussdes que abordavam temas
sobre Curriculum Continuum, a formacao de professores, recursos digitais
para o ensino, entre outros.

Logo, essas agdes conduziram a uma produgao reflexiva dos estudantes
sobre a importancia do PIBID como um espago de aprendizagem para for-
magao do professor. Nesse processo foi possivel compreender as dificulda-
des encontradas pelos mesmos enquanto formador de conhecimento, além
de fortalecer a compreensao da educagdo como um direito, um bem legal,
trazendo reflexdes da importancia da sua profissao na construgao de indivi-
duos socialmente ativos e conscientes, compreendendo o papel da educacao
nessa construgdo, aumentando a perspectiva do estudo como algo prazeroso
e reduzindo a obrigatoriedade.

Além disso, pode-se perceber a reducao da autonomia do professor e
sua capacidade de conhecimento, quanto a valorizar os aspectos culturais
e regionais da escola a qual o estudante esté inserido, sendo possivel notar
um engessamento ou um molde do curriculo, o qual deve ser seguido para
execucao da sua pratica. Sem falar nas condi¢des de trabalho e a precariza-
¢ao salarial dos docentes, o que contribui no acimulo de empregos, a fim de
melhorar as condigdes financeiras essenciais a sobrevivéncia.
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Assim como relatado nos trabalhos de Kato (2020), Barros e Jorosky
(2015) e Gomes e seus colaboradores (2006), percebeu-se que estas formagoes
tém o potencial de inserir reflexdes no fazer pedagdgico dos pibidianos, visto
que, apos elas, notou-se uma maior contribuicao nas discussdes sobre a teoria e
a pratica em sala de aula, permitindo ao docente em formacdo uma criticidade
e reflexdo para uma conduta mais humanizada no seu contexto profissional.

5. A construc¢ido da pratica docente: desafios no ensino
remoto emergencial

Em tempos de pandemia, as institui¢cdes tanto do ambito publico quanto
privado de todo o pais, adotaram o ensino remoto em carater emergencial,
fazendo uso de ferramentas tecnologicas, tais como, desktops, celulares, cone-
x0es, cabos, fibra Optica, entre outras, isso engloba ndo s6 as aulas de modo
remoto, mas também os momentos de planejamento pedagdgico, tanto indi-
vidual, quanto coletivo, assim como as formacdes ofertadas aos professores.

Os desafios do ERE sao variados, desde a conexdes indisponiveis, falta de
material tecnologico para acompanhamento das aulas, dificuldade de encontrar
um ambiente tranquilo para participar das aulas, falta de foco, visto que ha
muita distragdo no ambiente doméstico, além da falta de contato fisico que
permite uma troca de ideias e informagdes € um contato mais concretas e
menos cansativos.

Conforme Nunes, Franco, Silva, (2010) e Luckesi (2005), sabe-se que um
elemento essencial na formag¢ao dos professores, independente da disciplina
a qual sera licenciado, ¢ o saber técnico especifico e pedagogico. Diante de
tantos desafios para a oferta de uma melhor formacao desses futuros profes-
sores, surge a avaliagdo diagnostica, a qual condiciona-se o ato de averiguar
a qualidade do empenho dos estudantes e todos os aspectos que envolvem
o ensino-aprendizagem, isso vai deste a estrutura fisica da escola, os atores
constituintes da comunidade escolar, as condi¢des de moradia, os recursos
socioecondmicos disponiveis, os aspectos socioambientais, entre outros, deter-
minantes e condicionantes.

Nesse contexto, notou-se que a avaliagdo diagnoéstica foi o caminho
inicial para a percepgao ¢ identificacdo de problemas e busca de possiveis
solucdes para os mesmos, corroborando o intuito principal do trabalho aqui
relatado. Os desafios dessa construcao acabaram limitando os pibidianos de
terem um contato com uma maior quantidade de profissionais e estudantes que
compde a escola, além de reduzir o campo de visdo estrutural e organizacional
da escola, o que acaba reduzindo uma contextualizagdo mais abrangente sobre
o que deve ser priorizada na pratica docente.
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Um dos fomentos para o diagndstico e caracterizagcao da escola, foi o
estudo dos documentos que regem a escola. Essa tarefa foi importante, pois
assim como relatado nos trabalhos de Soares et al. (2016) Vasconcellos (2014)
e Ribeiro (2004), o ambiente escolar deve agregar um contexto coerente para o
desenvolvimento da pratica educacional, pois ele deve contemplar possibilidade
e limitacdes sobre as condi¢des de bem-estar para estudantes e professores.

Estes autores afirmam ainda que estes documentos constituem uma fer-
ramenta importante para organizar e integrar a pratica como elemento trans-
formador da realidade do educando, além de nortear o planejamento de agdes
que visem solucionar as problematicas detectadas.

Nessa perspectiva, semelhante as reflexdes observadas por Rodrigues
e Santos (2020), o maior desafio foi o enfrentamento a desigualdade social
e qualidade de vida dos estudantes, visto que refletem diretamente nas pro-
postas praticas remotas possiveis de serem aplicadas, pois a falta de acesso
ou equipamentos tecnoldgicos, a necessidade de trabalhar para contribuir no
financeiro da casa, entre outros problemas, intensificam o contexto de vulne-
rabilidade social limitando a qualidade educacional.

Corroborando com o presente relato, Brasil (2020) também reflete sobre
o contexto de pandemia e a abrupta necessidade de adaptagdo do ensino
remoto emergencial. A escola teve que se adaptar, paralelamente as agoes do
PIBID também, porém seguindo a esséncia do modelo presencial, tanto no
planejamento, quanto na abordagem das aulas pela internet, celular, Google
Meet, assim como as correcoes didrias para os feedbacks aos alunos.

Nesse contexto, semelhante aos desafios relatados por Tomazinho (2020),
houve dificuldade por parte dos estudantes e professores comungarem de um
recurso atrativo e menos excludente possivel, a tomada de decisoes rapidas
e incertas, entre outras, a fim de minimizar o acentuado quadro de evasao e
abandono escolar durante a pandemia.

6. Consideracoes finais

O programa PIBID ofereceu uma experiéncia singular, na qual foi pos-
sivel trocar experi€éncias com os mais jovens que estao sendo inseridos na
docéncia, além de contribuir na valorizagdo da profissdo do professor e o
quanto ela serve de inspiracdo para jovens que a enxergava de um angulo
apenas discente. Além disso, permite aos professores em servigo realizarem
uma reflexdo de vivéncia que ajuda na melhora de sua pratica.

Pode-se perceber que o diagnostico ¢ um instrumento muito importante
para caracterizar a escola e planejar acdes que sejam instrumento de aprendiza-
gem eficaz, preservando a regionalidade na qual a escola se insere e buscando
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solugdes para os problemas da comunidade local. Nota-se ainda que, as acdes
dos pibidianos vem contribuindo para sua formacao e conhecimento da pratica
docente, possibilitando importantes reflexdes de atividades que poderao ser
ofertadas com o objetivo de gerar melhorias no ambiente escolar.

No contexto de pandemia, ndo s6 as aulas, mas também os planejamen-
tos, conselhos de classe, formacoes, entre outras atribuicoes docentes, foram
ofertados de modo remoto ¢ mediados por tecnologias digitais. Essa nova
realidade permitiu o crescimento da formagao do licenciando, pois proporciona
o desenvolvimento de atividades inovadoras, abrangendo o modo de ensino
aprendizagem e suas infinitas possibilidades, permitindo que o iniciante a
docéncia aprenda a lidar com as adversidades do cotidiano escolar, contri-
buindo para uma formag¢ao mais resistente, baseada na realidade da teoria e
pratica, favorecendo a realizagdo do diagnoéstico e ambientacao escolar.

Dessa forma, apesar das dificuldades aqui relatadas, fica clara a impor-
tante contribuicdo do PIBID na valorizagdo da formagao de novos docentes e
sua atuacao na Educagdo Basica, contribuindo para uma troca de saberes bidi-
recional, se apresentando como um importante elo entre a Educacao Superior
e Educagdo Bésica. A percepgao dos desafios da educacdo e a promogao de
acoes que minimizem as dificuldades de aprendizagem diante do retrocesso
no contexto da pandemia, além de promover uma reflexdo intimista da desi-
gualdade estrutural de estudantes e professores da presente escola, fornece
uma melhor visibilidade das questdes em torno da formacao docente.
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1. Introducio

O processo de formagao inicial de um futuro professor constitui uma
etapa marcante, que principia com a inser¢ao deste no meio académico, pas-
sando por experiéncias que vai o moldando e possibilitando a construcdo de
sua carreira como docente.

E nessa perspectiva de formagio docente que o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, norteado pela Por-
taria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007). Desde
entdo, o mesmo tem investido no aprimoramento da formagao docente ini-
cial, possibilitando aos iniciantes a docéncia integrantes do programa uma
familiarizagdo com o ambiente escolar a partir do primeiro ano da graduagao.

Contudo, no cenario atual, a educacao brasileira vivencia dificuldades e
desafios ocasionados pela pandemia da Covid 19 desde marco de 2020, com
restri¢cdes de atividades presencias, sendo priorizado o ensino remoto emer-
gencial (ERE), gerando intenso impacto no ambito educacional.

Em contrapartida, esta situacdo também reflete no processo de forma-
¢ao dos docentes. Houve necessidade de se reorganizar quanto a forma de
ensinar e de aprender, assim como ao uso dos meios tecnologicos os quais
tém permeado o trabalho do professor no formato remoto, desencadeando
modificagdes na pratica docente (VITOR; SILVA; LOPES, 2020). Essas
alteracdes foram necessarias para acompanhar essa nova realidade adversa,
a qual ninguém estava preparado. Assim, as escolas passaram por reinven-
¢oes tendo que se adaptar, em meio as dificuldades enfrentadas tanto pelos
professores quanto pelos estudantes.

Buscando fornecer mais clareza e diante desse cenario surge o seguinte
questionamento: qual a contribui¢cdo do PIBID — Biologia para formacao
inicial e permanente no ERE?
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Logo, foi nesse contexto do ERE que o PIBID da Universidade Federal
de Alagoas iniciou suas atividades formativas em novembro de 2020. Diante
disto, este capitulo tem como objetivo refletir sobre a formagao docente a
partir dos caminhos percorridos para a imersao dos participantes do PIBID
Biologia em uma escola publica de Arapiraca, Alagoas, no contexto do ERE.

2. Breve aporte teorico

Evidencia-se que o PIBID permite uma valorizagdo mais significativa na
formacao de professores seja no ambito da formacao inicial ou da continuada,
pois possibilita a construcao e fortalecimento da pratica docente. Para Mei-
reles, Fonseca e Mendes (2014, p. 2) “a formagao inicial reflete diretamente
na qualidade do docente e consequentemente, na boa qualidade do ensino”.

Nessa diregdo, o graduando vai adaptando-se ao ambiente escolar e se
envolvendo no convivio com os profissionais e rotina da escola por meio de
diagnosticos, reflexdes, percepcdes e acima de tudo, praticas educacionais, agre-
gando experiéncias na formacao do futuro professor (SANTOS; SILVA, 2016).

Além de ser fundamental para a formacao inicial dos graduandos, o
PIBID também ¢ relevante para a formagao permanente dos professores super-
visores. Amaral (2012) destaca a magnitude deste programa, visto que ele
consegue alcancar trés niveis de formagao, a formacao inicial, a formacao
em oficio ¢ a formagao de formadores. Ademais, Lima ¢ Ferreira (2018)
ainda destacam a intima interlocu¢do entre os processos formativos inicial e
continuado possibilitada pelo PIBID.

Essa articulagdo evidenciada no programa aproxima universidade e escola
permitindo uma maior valoriza¢do do ensino, além de melhorar a atuagao
dos professores. Ha, portanto, incentivos a melhoria das praticas educativas
e da dinamica no ensino da educacgdo basica, assim como o desenvolvimento
de aulas mais atrativas, motivadoras, com a realizagdo de atividade praticas,
fortalecendo a relacgdo teoria e pratica (SOUZA, 2016).

Mas, ao iniciar o processo formativo por meio do PIBID, seja presencial
ou de forma remota, se faz necessario conduzir os licenciandos a fazerem uma
aproximacao e leitura da realidade escolar, acdo esta mediada pelo professor
supervisor. Para Parede e Guimaraes (2012) o PIBID ¢ um espago de reflexao
sobre problematicas no campo do ensino e da aprendizagem no cotidiano das
escolas participantes, conhecendo a fundo a realidade, a rotina, e sobretudo
os embasamentos e praticas que norteardo a formagao docente.

Nessa perspectiva, realizar o diagndstico da escola € essencial, pois ali-
cerca os desdobramentos e ampliacao das atividades a serem realizadas no
ambito escolar. Sendo fundamental conhecer a organizagao e o funcionamento
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da instituicao de ensino, realizar observacdes das aulas, participar das ativida-
des pedagogicas escolares, conselhos de classes, plantdes pedagdogicos, enfim,
¢ conhecer as praticas de ensino (SARAIVA; SANTOS, 2015).

De acordo com Oliveira e Obara (2018), a formagao inicial do profes-
sor necessita defender e apoiar um olhar inovador, tendo como pressuposto
a reflexdo para nortear a pratica educativa, haja vista que parte significativa
da aprendizagem docente acontece quando o professor em formacgao inicial
percebe que a propria vivéncia pedagogica adquirida durante programas de
formagao inicial, como o PIBID, e compreende que esse aprendizado pode
aperfeigoar o seu trabalho docente no futuro.

No tocante ao ERE, Santo e Santos (2021) ressaltam que, com a che-
gada da pandemia da Covid-19 o aperfeicoamento dos futuros professores
e também daqueles que estdo em exercicio e em formagdo continuada, na
pratica, retrocedeu.

Segundo a Unesco (2020), os fechamentos das instituicdes de ensino
ja impactaram cerca de 70% da populagdo estudantil mundial. Entretanto, é
valido considerar que o processo foi aperfeigoado, pois buscaram-se meios
para sanar tais dificuldades. Dessa forma, a tecnologia foi a principal aliada
de todos durante esse periodo adverso, proporcionando que as atividades
planejadas fossem realizadas.

Todavia, apesar das imensuraveis vantagens de sua utilizagdo, os meios
tecnoldgicos disponibilizados também tém imposto determinadas dificuldades
aos professores em formagao inicial e permanente. Principalmente quando,
de forma abrupta, torna-se algo obrigatorio e também meio unico e exclu-
sivo para realizar atividades académicas e profissionais cotidianamente, em
decorréncia da necessidade de isolamento social causada pela pandemia da
Covid-19 (ALBUQUERQUE; GONCALVES; BANDEIRA, 2020), refletindo,
portanto, na mudanca da dinamica docente.

3. Metodologia

Este capitulo constitui um relato de experiéncias baseado na descri¢ao e
reflexdo de agdes realizadas de forma remota por uma das equipes do PIBID
Biologia da Universidade Federal de Alagoas — Campus Arapiraca inserida
em uma Escola Estadual de Educagao Basica localizada no municipio de
Arapiraca-AL. Esta escola, no periodo do estudo que compreendeu os pri-
meiros meses de desenvolvimento do subprojeto, entre segundo semestre de
2020 e primeiro semestre de 2021, oferecia o ensino médio regular, da 1* a 3?
série, apresentando 46 turmas, distribuidas nos horarios matutino, vespertino
e noturno, totalizando assim 1.714 alunos.



174

A equipe do PIBID era constituida por 10 (dez) licenciandos em Ciéncias
Biologicas (oito bolsistas e dois colaboradores) e a professora supervisora
atuante na escola parceira e desenvolvendo suas atividades docentes em turmas
de 1? série do ensino médio regular no horario vespertino.

Os licenciandos em Ciéncias Biologicas do PIBID Biologia UFAL/Cam-
pus Arapiraca, foram inseridos na escola por meio de atividades sincronas uti-
lizando a plataforma Google Meet para a realizagdo de reunides semanais com
a professora supervisora, bem como participagdo nas atividades pedagogicas,
tais como: Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), observacdes das
aulas remotas de Biologia da professora supervisora, reunides com a gestao
escolar e conselho de classe.

As reunides semanais com a professora supervisora buscaram planejar e
discutir as atividades a serem desenvolvidas pelos pibidianos no decorrer do
periodo de ambientagdo e diagnostico da referida instituicao de ensino. Nes-
sas reunides foram propostas aos pibidianos um estudo detalhado do Projeto
Politico Pedagogico da escola (PPP) e o estudo do Regimento Escolar (RE),
como fundamentos para o conhecimento da escola no primeiro momento.

Além destes documentos os pibidianos tomaram conhecimento das porta-
rias que foram publicadas nesse periodo de ensino remoto, tais como o Regime
Especial de Atividades Escolares ndo Presenciais — REAENP, a partir do dia
7 de abril de 2020, por meio da Portaria SEDUC n° 4.904/2020 (SEDUC,
2020), que conduziu a implementagdo dos laboratorios de aprendizagem nas
institui¢des de ensino publica estadual.

A partir de entdo, foram criados os Laboratorios de aprendizagem num
total de sete, tais como: Laboratério de aprendizagem de Lingua Portuguesa,
Laboratorio de aprendizagem de Matematica, Laboratorio de aprendizagem de
Comunicagdo, Laboratério de aprendizagem de Desenvolvimento de Ideias Ino-
vadoras, Laboratorio de aprendizagem de Iniciativas Sociais ou Comunitarias,
Laboratorio de Atividades Ludicas e Clube do Livro. Porém, o foco de detalha-
mento dos pibidianos foi o Laboratdrio de aprendizagem de Desenvolvimento
de Ideias Inovadoras, o qual fazia parte o componente curricular de Biologia
(area de Ciéncias da Natureza). Além disso, foi destacado, a priorizagao de
habilidades do Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL, documento que
forneceu o direcionamento para o planejamento docente, diante do cenario
emergencial provocado pela pandemia da Covid-19 (SEDUC, 2020).

Foi realizado também, estudo aprofundado da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do ensino médio referente a area de Biologia (Ciéncias
da Natureza), a fim de possibilitar a familiarizagdo com o documento, sua
discussao e andlise critica, visto que o mesmo rege o ensino da Educacdo
Bésica, no qual os licenciando estavam acompanhando.
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Com relacdo as atividades pedagodgicas, os pibidianos foram autorizados
pela coordenagdo da escola a participarem do Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo (HTPC), que ocorria a cada quinze dias envolvendo a coordenacdo da
escola e os professores da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, no
laboratorio de aprendizagem ideias inovadoras envolvendo trés componentes
curriculares: Biologia, Fisica e Quimica.

Nesse espaco, os professores faziam planejamento para as atividades
da quinzena, realizavam discussodes sobre o andamento das aulas no sistema
remoto, participacao dos estudantes nas aulas, a busca ativa dos estudantes
que nao frequentavam as aulas remotas, o tipo de avaliagdo da quinzena e
por fim, eram elaborados os roteiros de estudos on-/ine € impressos para os
estudantes matriculados.

Também observaram um conselho de classes realizado com os docentes
da escola, conduzido pela coordenadora pedagogica da institui¢ao, envol-
vendo os 12 (doze) componentes curriculares: Artes, Biologia, Educacao
Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Portugués
Quimica, e Sociologia. E por fim, as observagdes de aulas remotas pelos
licenciandos em Ciéncias Biologicas até¢ margo de 2021 foram realizadas por
meio da plataforma Google Meet em turmas de 1* série do Ensino Médio,
sendo quatro no final do ano letivo de 2020 e quatro turmas no inicio do
ano letivo de 2021.

Ainda no contexto da inserc¢ao dos licenciando no ambiente escolar,
foi realizada reunido remota via Google Meet com a gestdo escolar para
apresentagdo da equipe PIBID Biologia e da proposta do subprojeto pelos
pibidianos. Durante o ERE, a equipe PIBID foi acompanhada pela escola,
por meio da interlocugdo da supervisora ¢ coordenadora de area com a ges-
tao escolar, assim como, durante as reunides com a gestao escolar nas quais
os pibidianos mostravam as atividades que estavam sendo realizadas sob
supervisao docente.

Vale destacar o papel da coordenadora pedagdgica das Ciéncias da Natu-
reza, responsavel pelo laboratorio de ideias inovadoras, que se envolveu nas
atividades do PIBID Biologia desde o inicio, oportunizando aos pibidianos
a inser¢ao nas atividades pedagogicas remotas realizadas pela escola, assim
como, no processo de adaptagdo nesse momento impar de ensino remoto,
situacdo nova para os pibidianos em formagao.

As atividades pedagogicas sincronas e assincronas, realizadas utilizando
diversos meios tecnoldgicos, foram registradas pela equipe do PIBID em
forma de relatérios, diarios individuais de formagao e outros documentos
com descrigdo das atividades pedagégicas, incluindo experiéncias e reflexdes
adquiridas, sobretudo referente a formagao docente.
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4. Resultados e discussoes

Os registros do relato serdo apresentados em duas sessdes: 1) Os ini-
ciantes a docéncia no ambiente escolar remoto, e ii) O PIBID na formacao
do professor supervisor.

i) Os iniciantes a docéncia no ambiente escolar remoto

Durante periodo de ambientacdo e diagnostico escolar inerente ao inicio
das agdes do PIBID no formato remoto, os pibidianos inseridos na escola
parceira trilharam por caminhos que os levaram as vivéncias em atividades
pedagobgicas distintas da escola.

Mesmo com tantas limitagdes devido a Pandemia, varias foram as vivén-
cias e aprendizados adquiridos pelos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do
PIBID — Biologia. O quadro 1 apresenta as atividades pedagogicas remotas
possibilitadas aos iniciantes a docéncia para aproximagao e ambientacao, bem

como a realizagdo do diagnostico da escola.

Quadro 1 — Caracterizaciio das atividades pedagdgicas remotas que os
iniciantes a docéncia participaram em uma escola vinculada ao PIBID
Biologia, Universidade Federal de Alagoas, Campus Arapiraca, 2020-2021

- Numero de
Atividade L .
L Objetivo encontros Foco formativo
pedagdgicas
remotos
" .| Planejar, discutir e avaliar as ativi- Planejamento e discussao das atividades na
Reunides semanais . . .
. dades pedagogicas, formativas e 13 escola; estudos de documentos pedagdgicos
com a supervisao o o ~ .
de diagnostico escolar. e cientificos; reflexdo sobre a pratica docente.
Analisar como ocorre o planeja- Observagao e reflexao sobre a dinamica de
Participagdo no | mento dos professores da area de 02 trabalho coletivo entre coordenagéo e pro-
HTPC ciéncias da natureza fessores, com énfase no planejamento das
atividades escolares.
Apresentar a proposta do subpro- Acompanhamento, socializagdo de atividades
Reunido com a ges- | jeto de Biologia a escola e esta- 01 e troca de experiéncias entre gestdo, coorde-
tdo escolar belecer conexd@o com a gestéo nacao de area, supervisdo e licenciandos em
escolar. formacéo inicial.
Observar a dinamica do conselho Identificagdo e reflexdes sobre as estratégias
de classe escolar e aspectos que utilizadas por cada professor, em relagdo ao
Conselhode Classe | . .~ P ) q 01 P p. . ¢
séo discutidas durante esse tipo de seu componente curricular, diante das ques-
atividade pedagogica. tdes pedagdgicas discutidas.
Verificar a forma de abordagem Percepcdes e reflexdes sobre a dindmica da
Observagéo de aula | e exposi¢do dos conteudos, bem 08 sala de aula remota com foco nas estratégias
remota como as interagdes entre profes- de ensino e aprendizagem.
sor/aluno, aluno/aluno.

Fonte: Dos autores, 2021.
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Nesse contexto, os pibidianos puderam conhecer, participar e conviver
um pouco com a rotina escolar e ao mesmo tempo entender melhor como fun-
ciona a sistematica das aulas, principalmente durante a realidade imposta pela
pandemia. Se para Novoa (2009) o inicio do processo de formacao docente
¢ uma fase considerada delicada, diante dos desafios vivenciados no ensino
remoto, essa etapa preliminar de ambientacdo se mostrou ainda mais fragil,
porém com aspectos positivos e relevantes que necessitam ser destacados.

A partir dessas atividades pedagogicas vivenciadas pelos pibidianos foram
produzidos diarios de formagao, relatorios, planos de intervengdes, relatos de
vivéncias e um dossié sobre o diagnostico da escola, o qual foi serviu de base para
a elaborag@o de um video ¢ a sistematizagdo em slides das informagdes sobre a
realidade diagnosticada para apresentacdo e socializa¢do dos resultados obtidos.

A oportunidade de observar atividades pedagogicas a exemplo do HTPC
e conselho de classe se mostrou relevante no processo formativo. Essas ati-
vidades servem para organizar ¢ alinhar os conteidos que serdo socializados
com os estudantes, e, também observar o desenvolvimento deles em todas
as disciplinas. De acordo com Lima e Silva (2020) tal contribui¢cdo melhora
significativamente a qualidade da formagdo docente, incentivando os licen-
ciandos a pesquisa ¢ a elaboracdo de tarefas participativas e interven¢ao nas
aulas e atividades complementares. Ainda nessa perspectiva, para Medeiros e
Pires (2015, p. 2) a “formagao inicial € um espago para a construgao de sabe-
res necessarios para o futuro professor. Dai a necessidade de oportunidades
e atividades que congreguem tais experiéncias”.

Considera-se relevante que o licenciando em formacgao inicial tenha o
contato com a realidade das escolas, como forma de se ambientar a rotina
escolar, permitindo que percebam a realidade da escola publica para que pos-
sam principalmente, contribuir com agdes pedagogicas transformadoras. Mas
também, para conhecer melhor a profissdo docente, suas potencialidades e suas
dificuldades, a fim de que ndo sejam criadas expectativas ilusorias no contexto
educacional antes de sua insercao futura nesse campo profissional. Meireles,
Fonseca e Mendes (2014, p. 8) destacam que o PIBID possibilita o bolsista
ter “[...] uma visao realista da docéncia, dos desafios impostos pela profissao.”

Ainda sobre esse aspecto Melo e Carvalho (2017) reafirmam que o PIBID
favorece ao discente em formacao inicial a vivenciar e refletir questdes que
irdo fazer toda diferenga na docéncia e na sua pratica pedagogica em sala de
aula. Isto aproxima o discente em formagdo da sua caminhada na docéncia,
visto que a formagao inicial se caracteriza como um espaco académico onde
o discente da inicio a sua identificagcao com a docéncia. Similarmente Meire-
les, Fonseca e Mendes (2014, p. 8) enfatizam que as praticas e vivencias no
PIBID “[...] sao fundamentais no processo de constru¢do da sua identidade
profissional e docente.”
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No entanto, destaca-se que a impossibilidade dos pibidianos visita-
rem a escola colaboradora, devido ao contexto pandémico no qual o mundo
hodierno esta inserido, tornou o processo de formagao dos iniciantes a docén-
cia ainda mais desafiador, sendo necessario buscar novos caminhos para pro-
mover uma formagao dentro dos parametros do PIBID. Mas, como observado
no quadro 1, o diagnostico escolar ndo se limitou ao estudo detalhado dos
documentos que norteiam o funcionamento da escola e informagdes obtidas
de forma remota, houve uma imersao nas atividades pedagogicas, mesmo
que de forma observacional.

De certo modo, ficou a expectativa de que, em momento oportuno, o
contato presencial com a escola preencha as lacunas. Segundo Costa et al.
(2015), durante o exercicio da formagao inicial ou continuada, os professores
vao construindo a sua profissdo no espago escolar ao conhecer e estudar os
documentos que norteiam a escola, enquanto ambiente formativo no campo
da docéncia. Considera-se relevante retratar que as dificuldades e mudangas
vivenciadas e enfrentadas no sistema de ensino e no atual cendrio educativo
impostas pela pandemia impactaram o processo formativo dos licenciandos.

Nesse sentido, destaca-se a adaptagdo a essa nova modalidade edu-
cacional, acesso e uso das tecnologias, pois assim como os estudantes do
ensino médio, os licenciandos também apresentaram dificuldades, como aos
problemas de conexdo com a internet ¢ disponibilidades de equipamentos
adequados durante as observagdes das aulas remotas de Biologia e demais
atividades pedagogicas, assim como o desenvolvimento das tarefas de forma
remota. Segundo Bernardes, Tomaz e Bedin (2017, p. 2), “¢ nitido para os
pibidianos que as atividades auxiliam na desenvoltura como futuros pro-
fessores, agregando bagagem de sala de aula e proporcionando a chance de
serem excelentes profissionais na area”.

Contudo, as contribui¢des das a¢des formativas desenvolvidas pelo sub-
projeto Biologia, buscando proporcionar uma formagao inicial relevante aos
pibidianos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Ufal/Campus Arapiraca
sdo notodrias quando observa-se a escrita dos relatorios, diarios de formagao
e trabalhos cientificos, assim como a oralidade, postura e nivel de discussdo
durante as reunides e apresentagdes de trabalhos.

ii) O PIBID na formaciao do professor supervisor

A docéncia se constitui em uma das profissdes essenciais na e para a
sociedade. Tao primordial, que é responsavel por formar as demais profissoes.
Porém percebe-se que esta tem se tornado uma profissao bastante desafiadora,
principalmente no contexto pandémico, no qual o trabalho do professor tri-
plicou. Foi nessa elevada demanda de atividades docentes vivenciadas no
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ERE, que a professora da escola parceira do PIBID passou a atuar como
supervisora e coformadora. Para Maggi ef al. (2017) o PIBID possibilita uma
extraordindria conexao entre pibidianos e supervisor, na qual ha uma intensa
interatividade favorecendo a formacao dos atores envolvidos. Logo, por meio
da colaboracao coletiva ¢ possivel perceber a influéncia que o PIBID fornece
na formacao de todos que dele participam.

Foram muitos aprendizados obtidos com os pibidianos no periodo de
diagndstico da escola e de ambientagdo dos pibidianos nesse espago pedago-
gico. Foi possivel inserir os graduandos nas mais variadas atividades pedagogi-
cas remotas realizadas na escola com a finalidade de aproxima-los a0 maximo
do cotidiano e realidade escolar, sobretudo nesse momento de pandemia. Um
momento de transi¢ao, em que as escolas t€ém passado por mudancas no modo
de ensino e de aprendizagem, ressignificando a¢des pedagodgicas, utilizando
ferramentas didaticas variadas, desafiadoras € a0 mesmo tempo inovadoras
no contexto de sala de aula.

Dessa forma, a introducdo dos iniciantes a docéncia na dindmica do ERE
e sistematizagdo dos conteudos, constituiu-se um periodo primordial para a
formagao dos envolvidos. Compreende-se que ¢ fundamental promover essa
interagdo com o ambiente escolar e a0 mesmo tempo com os estudantes das
turmas acompanhadas, habituando-se ao espago de formagao e ao sistema de
aulas remotas, proporcionando aos pibidianos a oportunidade de criar, parti-
cipar e adquirir experiéncias sobre métodos de ensino, inclusive relacionadas
as tecnologias digitais. E, assim, se preparar para as intervengdes didatico-pe-
dagdgicas, a fim de exercitar a pratica docente nesse momento de pandemia.

Por outro lado, considera-se importante destacar que no contexto do ERE
o elo entre supervisor e iniciantes a docéncia ao ser mediado pelas tecnologias
constituiu grande desafio, principalmente no processo de comunicac¢do. Con-
duzir aulas e reunides remotas no ambiente domiciliar foi desafiador, tanto
para o supervisor quanto para os iniciantes a docéncia, visto que, no ambiente
doméstico surgem fatores que interferem na concentracdo e atrapalham o
andamento da realizag@o das tarefas. Ademais, a utilizacdo de plataformas de
ensino, até entdo desconhecida, bem como a auséncia de contato direto com
os pibidianos e com os estudantes interferiram na relagao professor/estudante,
professor/pibidiano, estudante/estudante e pibidiano/estudante.

Contudo, fica evidente que o PIBID pode permitir ao professor super-
visor vivenciar e participar ativamente do desenvolvimento dos graduandos
em formacao inicial, em todas as etapas, seja na inserc¢ao destes no espago de
formacao observando atividades pedagdgicas estabelecidas no ambito escolar
ou desenvolvendo praticas essenciais ao trajeto profissional do futuro docente,
que terda uma formacao mais consolidada.
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5. Consideracoes finais

O periodo de ambientacdo e diagnostico foi primordial para a imersao dos
pibidianos na escola em tempos de ERE, conduzindo os iniciantes a docéncia
a conhecer o ambiente escolar, servindo de alicerce para a formagao docente.
E, a partir de entdo, iniciar a caminhada como futuros professores passando
a vivenciar a rotina da escola mesmo no contexto pandémico. A parceria e
acompanhamento da escola, principalmente por meio do envolvimento da
coordenagao pedagogica se mostrou fundamental para a ampliacao do acesso
dos iniciantes a docéncia as distintas atividades pedagogicas remotas, e, con-
sequentemente para o fortalecimento da formagao no ambito do PIBID.

O processo formativo através do PIBID durante o ERE tem sido desafia-
dor, mas, ¢ indiscutivel que a relag@o entre a iniciacdo a docéncia e a formagao
permanente possibilita a escola uma metodologia de ensino mais moderna
e diversificada, pois, os professores em formacao inicial desenvolvem suas
habilidades dentro da sala de aula remota, aprendendo com a pratica e con-
sequentemente auxiliam o professor a entender novos métodos de ensinar,
além dos tradicionalistas. Nesse processo de troca de conhecimentos cotidia-
namente, os futuros professores e os profissionais que ja estdo exercendo a
docéncia tém sua formacao fortalecida.

Vale ressaltar que a inser¢ao do professor em servico no PIBID traz
muitas vantagens para a formagao docente continuada, visto que, permite ao
professor supervisor vivenciar e participar ativamente da formagao inicial
dos pibidianos, resgatar momentos da sua propria formagao académica e
confrontar as experiéncias, sendo fortalecida, mutuamente, a pratica docente.

Nesse processo, ocorre a troca de conhecimento entre licenciandos e pro-
fessor supervisor, a medida que este consegue nortear os iniciantes a docéncia
por meio de praticas pedagogicas inseridas no &mbito escolar, no qual os licen-
ciandos vao adquirindo experiéncias ao longo de suas vivéncias e permanéncia
na escola. Em contrapartida, o professor supervisor adquire novas experiéncias
advindas do ambiente académico ao conduzir a aplicagdo destas no ambiente
escolar, havendo uma mutua conexdo entre a formacgao dos licenciandos ¢ do
professor supervisor, bastante expressiva no processo formativo.
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Everane da Silva Barros

1. Introducio

O advento do ensino remoto emergencial (ERE) implementado mundial-
mente devido a pandemia da Covid-19, impactou de varias formas o processo
de ensino aprendizagem, inclusive, refletindo nas politicas de formacao de
professores, como ¢ o caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), implementado no Brasil em 2007. Assim, os projetos
aprovados em todo o territorio brasileiro, referente ao ciclo 2020-2022, diante
das mudangas no cenario educacional, em 2020, iniciaram suas atividades de
formagdo docente (inicial e continuada) de forma atipica.

Em novembro de 2020, adentrou nesse contexto, o projeto institucional
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) com seus nucleos articulados
mediante editais de selegdes especificos para coordenadores de area, bolsistas
iniciantes a docéncia e professores supervisores. Dentre os subprojetos estava
contemplado um nucleo destinado ao Curso de Licenciatura em Cié€ncias
Biologicas ofertado no Campus de Arapiraca, o qual foi criado em 2006.

A primeira participagdo do referido curso no PIBID ocorreu no edital
2009-2011 desenvolvendo suas atividades em duas escolas de educacao basica
no municipio de Arapiraca, Alagoas como relatado por Montenegro e Rosa
(2012). A partir de entdo, o curso participou de outros editais realizando suas
acoes de forma presencial. Com a adesdao da UFAL e das escolas publicas
alagoanas ao ERE, um novo espaco de formacao docente mediado pelas
tecnologias era delineado.

Entdo, quais caminhos seguir? Como contribuir com o processo de ensi-
no-aprendizagem nas escolas durante o ensino remoto € manter a qualidade da
formacao docente, marca registrada do PIBID? Esses e outros questionamen-
tos emergiram nesse cenario de incertezas e vulnerabilidade. Diante disto, o
presente capitulo propde-se a descrever e refletir sobre as tecnologias digitais
socializadas pelo PIBID Biologia, ciclo 2020-2022, durante o ERE em escolas
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publicas de Arapiraca, Alagoas. Para tanto, o capitulo se desenvolve pautando
em trés eixos, a saber: O panorama educacional imposto pela pandemia da
Covid-19; O contexto para implementagao de agcdes do subprojeto Biologia,
e; as praticas educativas nas aulas remotas de Biologia.

2. Panorama educacional imposto pela pandemia da Covid-19

A situagdo pandémica causada pela rapida disseminacdo do virus
SARS-CoV-2 gerou grande impacto na sociedade, levando os mais diversos
setores a implantarem estratégias para contengao da infec¢do viral. Para
Aquino et al. (2020) o fechamento de estabelecimentos e o distanciamento
social foram medidas tteis que visavam impedir a interacdo comunitaria,
uma vez que a transmissao da doenca se da por goticulas respiratorias, o
que facilita a rdpida contaminagdo entre pessoas de varias comunidades.
Dessa forma, o fechamento de ambientes onde havia grandes aglomera-
coes foi uma estratégia de prevengao adotada, principalmente, em escolas,
trazendo um grande impacto ao sistema educacional.

A suspensdo abrupta das atividades letivas presenciais em escolas ndo
s0 do Brasil, for¢gou a migragao para espacos virtuais, € 0 ensino remoto se
tornou uma medida de emergéncia, uma vez que fornecia alternativas para
sanar as demandas do sistema educacional durante a pandemia (CABRAL;
RUAS, 2021). No entanto, ¢ mister esclarecer que ndo estamos nos referindo
ao ensino a distancia ou educacao a distancia (EaD) como ¢ denominada. A
EaD ¢ uma modalidade educativa muito utilizada, principalmente em insti-
tuigdes de ensino superior, porém ¢ necessario destacar que tal modalidade
¢ eficaz soment